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 بسم الله الرحيمن الرحييم

 شكر  تقدير

اذ الدكتور موسى نتها  هذه الدراسة بعون الله، فإنني أتوجه بالشكر  التقدير إلى الستمع ا 
على ما منحني من  قت  جهد في سبيل إخراج هذا الجهد  – طر حيةالمشرف على هذه ال  –النبهان 

 المتواضع إلى حييز الوجود.

جزيل الشكر  الامتنان إلى أستاذي الدكتور فريد أبو زينة على ما قدمه لي من دعم  مساعدة، له  
 مني كل التقدير  الاحيترام.

عايش زيتون  الستاذ الدكتور   عدنان الجادريالستاذ الدكتور  ؛تذة الكرامكما أشكر السا 
 .ة سمية المحتسب، لتفضلهم بمناقشة هذه الطر حيةالدكتور   

 فر ا لي  إلى مديري  مديرات المدارس التي أجريت فيها الدراسة  قدتقدم بالشكر أ لا أنسى أن  
 كافة التسهيلات خلال فترة الدراسة.

 بالشكل الذي هي عليه. خراج هذه الطر حيةن ساهم في إ م أشكر كل 

 إلى جميع هؤلا  خالص شكري  تقديري. 
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 0226تموز 
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النماط التعلمية المفضلة في ضو  الاستدلال العلمي  القدرة على حييا  ال العلاقة بين التحصيل في مبحث 

 ربدإلدى طلبة المرحيلة الساسية العليا في 

 إعداد

  فا  حيسين الزغل

 إشراف

 الستاذ الدكتور موسى محمد النبهان

 الملخص

هدفت هذه الدراسة إلى كشف علاقة المستوى التحصيلي لدى طلبة الصف العاشر الساسي في   

النماط التعلمية المفضلة لدى في ضو  د في مبحث الحييا ، بالمستوى الاستدلالي العلمي مدارس مدينة إرب

 هؤلا  الطلبة  عليه فقد حيا لت هذه الدراسة الإجابة عن السئلة التالية:

لدى طلبة الصف العاشر الساسي في  VARKالسؤال ال ل: ما النماط التعلمية المفضلة  فقا لتصنيف 

 بد تبعا للجنس؟مدارس مدينة إر 

السؤال الثاني: ما مستوى أدا  طلبة الصف العاشر الساسي على اختبار لا سون للاستدلال العلمي تبعا 

 للجنس؟

السؤال الثالث: ما مستوى أدا  طلبة الصف العاشر الساسي على اختبار التحصيل في مبحث الحييا  تبعا 

 للجنس؟

وى الدا  على اختبار التحصيل في مبحث الحييا ،  اختبار السؤال الرابع: هل تختلف العلاقة بين مست

لا سون للاستدلال العلمي باختلاف نمط التعلم المفضل لدى طلبة الصف العاشر الساسي في 

 مدارس مدينة إربد؟



 

ك

( من الإناث  هم 220( من الذكور   )096( طالبا  طالبة منهم )196تكونت عينة الدراسة من )  

 الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد.من طلاب  طالبات 

 من أجل تحقيق الهدف من هذه الدراسة، تم إعداد أد ات الدراسة التالية:  

 ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد.12اختبار التحصيل في مبحث الحييا ،  تكوَّن من )أ لاً: 

ن الاختبار من  ثانياً:  ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد.01)اختبار لا سون للاستدلال العلمي،  تكوَّ

ن من ) مقياسثالثاً:   ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد.12فارك لنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة،  تكوَّ

 أظهرت النتائج مايلي:   نتها  من جمع البيانات تم تحليلها، بعد الا   

الحركي، نمطاً مفضلاً بالنسبة لهم، يليهم طلبة  كانت أعلى نسبة للطلبة الذين اختار ا نمط التعلم  أ لاً:

نمط التعلم القرائي الكتابي، ثم طلبة التعلم السمعي،  أخيراً طلبة نمط التعلم البصري، كما كانت 

 هي لصالح الإناث في نمط التعلم الحركي  السمعي  البصري،  ، هناك فر قٌ في اختيار نمط التعلم

 لقرائي / الكتابي. لصالح الذكور في نمط التعلم ا

كانت نسبة الطلبة الذين كان أداؤهم على اختبار الاستدلال العلمي في المستوى الاستدلالي الوصفي  ثانياً:

بينما بلغت نسبة ، للذكور %1600للإناث    %1107من المجموع الكلي للطلبة، منها  2209%

 %1206ستوى الاستدلالي الانتقالي الطلبة الذين كان أداؤهم على اختبار الاستدلال العلمي في الم

للذكور، أما المستوى الاستدلالي  %0200  للإناث  %0701الكلي للطلبة، منها من المجموع 

 للذكور. %12للإناث    %601منها  %1601الافتراضي فقد بلغت نسبة الطلبة فيه 
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لحييا  في المستوى التحصيلي بلغت نسبة الطلبة الذين كان أداؤهم على اختبار التحصيل في مبحث اثالثاً: 

( من العلامة 02-6من المجموع الكلي للطلبة ترا حيت علاماتهم ما بين العلامة ) %2009المتدني 

بينما بلغت نسبة الطلبة في المستوى التحصيلي للذكور،  %0207للإناث    %1000نها ( م12)

 %1906( من بينهم 12) ( من العلامة22-01،  كانت علاماتهم بين العلامة )%2001المتوسط 

 للذكور. %1009للإناث   

،  هم يشكلون الفئة التي تزيد %2106أما نسبة الطلبة في المستوى التحصيلي المرتفع فقد بلغت   

 للذكور. %1109للإناث    %1607(، من بينهم 12( من العلامة )22علاماتها عن العلامة )

عاشر الساسي على اختبار التحصيل في مبحث الحييا  العلاقة بين مستوى أدا  طلبة الصف ال رابعاً:

  أدائهم على اختبار لا سون للاستدلال العلمي باختلاف نمط التعلم المفضل لدى الطلبة.

 البصري ينمط التعلملل( 2062(  )2016(  )2071(  )2066)الارتباط  تمعاملا  ت قيمبلغ  

في النمط عند إجرا  المقارنات الثنائية لمعاملات الارتباط     السمعي  القرائي/الكتابي  الحركي على الترتيب.

 أظهرت نتائج اختبار )ز( أنه:التعلمي  النمط الآخر 

( بين معاملي الارتباط لمستوى 2021=  وجد فر ق ذات دلالة إحيصائية عند مستوى الدلالة )يلا 

وى أدائهم على اختبار الاستدلال أدا  الصف العاشر الساسي على اختبار التحصيل في مبحث الحييا   مست

 يين.تعلمين نمطأي العلمي في ضو  

يشير إلى أن تنبؤ القدرة على الاستدلال العلمي بمستوى التحصيل للطلبة في مبحث الحييا    هذا

 طلبة الصف العاشر الساسي في مدينة إربد.لا يختلف باختلاف نمط التعلم الذي يفضله 

اة المعلمين لنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة  تدريسهم في ضو  هذه  أ صت الدراسة بضر رة مراع 

النماط، كما أ صت بضر رة مراعاة المعلمين للمستويات الاستدلالية للطلبة،  مخاطبتهم في ضو  المستوى 

الاستدلالي لهم،  ضر رة تكييف المناهج  تضمينها أنشطة   سائل تخاطب كافة النماط التعلمية المفضلة 

 للطلبة.
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Abstract 

 This study aimed to discover the level of achievement of 10th grade 

elementary students in the city of Irbid in the subject of Biology, and its 

relationship to both the level of scientific reasoning according to their learning 

style preferences. 

 In view of the above, the study attempted to answer the following 

questions: 

Question 1: What were the preferred learning styles, based on the VARK 

classification, of 10th grade elementary students throughout the city of 

Irbid, according to gender? 

Question 2: What were the levels of performance of 10th grade elementary 

students on the Lawson test for scientific reasoning, according to 

gender? 

Question 3: What were the performance levels of 10th grade elementary 

students in the achievement test in the subject of Biology, according to 

gender? 
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Question 4: Does the relationship between the levels of performance on the 

achievement test in the subject of Biology and the Lawson test for 

scientific reasoning differ, according to the preferred learning styles of 

10th grade elementary students in the city of Irbid? 

The study sample consisted of (598) 10th grade elementary students in 

the city of Irbid (296 males, 302 females). 

 The following study tools were prepared to achieve the goal of this 

study: 

1: An achievement test in the subject of Biology comprising forty multiple 

choice paragraphs 

2: The Lawson test for scientific reasoning which consisted of twenty four 

multiple choice paragraphs 

3: The VARK questionnaire for learning style preferences of students. This 

included thirteen multiple choice paragraphs 

Upon the completion of data collection and analysis, results showed the 

following: 

1: The highest percentages of students were those who chose the 

kinesthetic learning style as their preferred style. They were followed by 

those who preferred the reading/writing learning style, the aural learning 

style and finally the visual learning style. While differences in learning 

style choice were found in favour of the female students with regard to 

kinesthetic, aural and visual learning styles, differences in favour of 

male students were found with regard to the reading/writing learning 

style. 
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2: The percentage of students whose performances on the scientific 

reasoning test at the descriptive reasoning level was (30.9%) of the 

total number of students (14.7% female, 16.2% male) and at the 

transitional level, was (50.6%) of the total number of students (27.4% 

female, 23.2% male) and at the hypothetical deductive reasoning level, 

the percentage of students was (18.4%) of the total number of students 

(8.4% female, 10% male). 

3:  The percentage of students whose performance was low on the 

achievement test for the subject of Biology was (32.4%) of the total 

number of students (19.6% females, 12.9% males) whereby their 

scores ranged from (6-23) out of a total score of 40. 

 The percentage of students with a medium level of achievement, whose 

scores ranged from (24-30) out of a total of 40, comprised (32.9%) of 

the total number of students (19.6% females, 12.9% males).  

As for the percentage of students with a high level of achievement, with 

scores over 30 out of a total score of 40, this was 34.6% (18.7% 

females, 15.9% males.) 

4: The relationship between the level of 10th grade elementary student 

performance on the achievement test in the subject of Biology, and 

student performance on the Lawson scientific reasoning test in view of 

different student learning style preferences:- 

The correlation coefficient in light of the visual learning style, the aural 

learning style, the reading/writing style and the kinesthetic learning style 

were: 0.66, 0.71, 0.58 and 0.60 respectively. Upon performing 

comparisons between correlation coefficients, the test results showed the 

following:- 
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No statistically significant differences were found at (α=0.05) between the 

correlation coefficient of the performance level of 10th grade elementary 

students on the achievement test in the subject of Biology, and the 

correlation coefficient of student performance level on the scientific 

reasoning test, in light of any preferred learning styles. 

 The study recommended the necessity for teachers to take into 

consideration student learning style preferences when teaching, and also 

recommended that teachers consider student reasoning levels and address 

students accordingly. Other recommendations included the necessity to adapt 

curricula to incorporate learning aids and activities which would address all the 

preferred student learning styles.  



 

 الفصل ال ل

 خلفية الدراسة  أهميتها

 مقدمة:

التربوية، سوا  لدى التربويين، الرئيسة  المهمة في المجالات  التحصيل الكاديمي أحيد المسائل يعد   

لدى أ ليا  المور  الطلبة. حييث يعتمد معياراً أساسياً في عملية انتقال الطلبة من صف إلى آخر، كما  أم

في المسارات المختلفة: علمي، أ  أدبي، أ  أي مسار آخر من المسارات التي  يتحدد به تشعيب الطلبة

تطرحيها  زارة التربية  التعليم في الصف العاشر الساسي، حييث يعتمد معدل الطالب  خاصة في المباحيث 

 .يه تشعيب الطالب  تحديد مسارهالعلمية، المعيار الذي يتم ف

بة الثانوية العامة من خلال  زارة التربية  التعليم المحك الامتحانات التحصيلية لدى طل كما تعد 

 بالتالي في التخصص الذي سيدرسونه طبقاً  ، المعتمد في تحديد القبول في الجامعات التي سيلتحقون بها

للمعدل الذي حيققوه في هذا الامتحان، إضافة إلى د ره المشار إليه آنفاً في تحديد المسار الذي سلكه كل 

تشعيب الصف العاشر )فمثلا لا يسمح لطلبة المسار الدبي باختيار كليات الطب  الهندسة( في طالب في 

 الجامعات الردنية.

 يسعى التربويون،  أ ليا  المور،  الطلبة إلى تحقيق مستويات عالية من التحصيل الكاديمي  

ها أن تؤدي إلى رفع مستويات لدى الطلبة،  يبحثون عن شتى الطرق،  الوسائل،  الساليب التي من شأن

التحصيل لديهم. حييث يشهد العالم تطوراً هائلاً  سريعاً في المعرفة، يحتم على المؤسسات التربوية بذل 

جهود استثنائية،  تسخير الوسائل  الساليب الممكنة من أجل إعداد البنا  للمستقبل؛ ليكونوا قادرين 

 تطور  المعرفة.على حيل مشكلاتهم بأنفسهم  مواكبة عصر ال



 

 استجابة للتطورات المعاصرة الناجمة عن التوجهات التربوية الحديثة في مجالات إعداد  تطوير  

نظم  برامج تعليمية تربوية تتمركز حيول الطلاب  خصائصهم العقلية  المعرفية  أساليب تعلمهم، أصبح 

ابة لاحيتياجات الطلبة،  لخصائصهم التركيز على عملية التعلم نفسها، على أن تكون البرامج أكثر استج

 العقلية،  المعرفية،  أساليب تعلمهم.

التي تتمثل في أسلوب الفرد في لتركيز على عملية التعل م نفسها  تحولت التوجهات التربوية إلى ا 

التعلم،  الحاجة إلى طرق تدريسية،   سائل ذات فعالية  ديمومة، ليتم الحصول على مستوى أكاديمي 

  بدرجة عالية من الكفا ة، مع مراعاة تباين الطلبة في مستوياتهم،  في أساليب تعلمهم. تحصيلي

ة لدى الطلبة في استقبال أ  فكرة التفضيلات التعلمي أنماط التعلم، قد استحوذت فكرة  

بحيث   استخدام المعلومات على اهتمام التربويين لما لها من أثر في تحسين نوعية التعليم،  زيادة نواتجه،

تتم المطابقة بين أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة،  بين استراتيجيات  طرق التدريس، مما يعمل على 

 .(Kolb, 1984)تحسين نوعية التعليم  اتجاهات الطلبة نحوها 

 يتوقع من المعلمين أن يكونوا مطلعين على التنوع لدى طلبتهم،  على الاختلافات الموجودة فيما بينهم، 

تهم  في طرق تعبيرهم عن مختلفون بقدراتهم،  بأنماط تعلمهم،  في خبراتهم السابقة،  باهتمامافهم 

كما أنهم مختلفون اجتماعياً  اقتصادياً، إضافة إلى اختلاف نقاط الضعف  نقاط القوة فيهم.  ، أنفسهم

 -  ما يتعلق  المر الذي يجب أن نوليه جل اهتمامنا هو طريقة تفكيرهم  معالجتهم للمشكلات، أ 

 هو موضوع هذه الدراسة، فلكل طالب أسلوب أ  نمط تعلم يؤثر في طريقة تفكيره  -بأنماط تعلمهم 

  معالجته لمشكلاته.

 المقصود "بأسلوب التعلم" الطريقة التي يتمثل بها الفرد  يستوعب ما يعرض عليه من خبرات  

تنظيم  معالجة المعلومات  المشكلات )قطامي تعلمية،  هو الطريقة المفضلة التي يستخدمها الفرد في 

 (.0220 آخر ن، 



 

 يجمع معظم التربويين على أن نمط التعل م المفضل لدى الطالب هو الكيفية التي يرغب من  

 Innate)خلالها التعلم بيسر  سهولة  فاعلية، فاستقبال  تجهيز المعلومات  معالجتها تفضيلات فطرية 

Preferences) في الشخصية،  ذات جذ ر  راثية تتعلق بالفرد،  تنعكس هذه التفضيلات   هي متأصلة

 (.0221في كافة المهام المتعلَّمة التي يحا ل الفرد معالجتها )الزيات، 

 مع تطور البحاث المتعلقة بمراعاة الفر ق الفردية لدى الطلبة، كانت الدعوة لمراعاة أنماط  

فون عن بعضهم، فكما أنتج الانتخاب الطبيعي أفرادا يختلفون في التعلم لدى هؤلا  الطلبة، لنهم مختل

لون عيونهم،  بشرتهم،  شكلهم، فإنهم يختلفون أيضاً في أنماط تعلمهم  يفضلون أنماطاً تعلمية على 

 .(Kolb, 1984)غيرها 

أن تحديد أنماط التعلم لدى  (Hudak & Anderson, 1990) يرى كل من هوداك  أندرسون  

 مطابقتها مع استراتيجيات  طرق التدريس يساعد في تحسين نوعية التعلم لدى الطلبة،  يرفع الطلبة 

 من مستوى تحصيلهم،  يحسن من اتجاهاتهم نحو المدرسة.

إلى أن الطلبة يصنفون إلى فئات بناً  على تفضيلاتهم لنماط  (Ouellette, 2000) يشير أ لييت  

ى ثابتة لدى الطلبة خلال فترة زمنية طويلة  لا تتغير، كما أنه إذا ما تعلمهم،  إلى أن هذه التفضيلات تبق

تمت مطابقة أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة مع استراتيجيات  طرق التدريس، فإن نوعية التعليم 

تتحسن،  يرتفع مستوى تحصيل الطلبة، كما يرتفع مستوى تدريس المعلمين الذين سيدرسون بيسر أكبر، 

 لى،  يكونون أكثر راحية حيسب رغبات طلبتهم. كفا ة أع

العديد من النظريات أنماط التعلم  تباينت في كيفية تنا لها لهذه النماط، إذ ركز   قد تنا ل 

بعضهم على سمات شخصية المتعلم، بينما ركز آخر ن على طريقة المتعلم في استقبال  تجهيز  معالجة 

 التركيز على الوسيط الحي  الإدراكي الذي يفضل المتعلم المعلومات  تنظيمها،  اتجه فريق آخر إلى

استقبال  تجهيز  معالجة المعلومات من خلاله،  هذه الوسائط الحسية الإدراكية تشمل الوسيط السمعي 

Auditory الوسيط البصري  ،Visual  ،الوسيط الحركي Kinesthetic  ،(.0221)الزيات 



 

أربعة أنماط تعلم حيسية  (Bonwell & Fleming, 2002) قد تنا ل كل من فليمنج  بونويل  

لنماط التعلم المفضلة لدى  (VARK)إدراكية مفضلة لدى الطلبة من خلال عملهم على نموذج فارك 

الطلبة،  هي اختصار للحر ف الربعة ال لى لنماط التعلم  هي: النمط المرئي  النمط السمعي  النمط 

 لي.القرائي / الكتابي  النمط العم

 هذه النماط الربعة تركز على  سائط حيسية إدراكية، يفضل المتعلم من خلالها استيعاب  

  تجهيز  معالجة المعلومات  الخبرات لديه بهدف حيد ث التعلم.

: فإن المتعلم يعتمد على الإدراك Visual (Seeing) (V)أ  البصري ففي نمط التعلم المرئي  

علم على نحو أفضل من خلال رؤية المادة التعليمية: كالرسوم،  الشكال، البصري،  الذاكرة البصرية،  يت

  التمثيلات البيانية  التخطيطية،  العر ض السينمائية،  أجهزة العرض إلى غير ذلك من تقنيات مرئية.

 ،فإن المتعلم يعتمد على الإدراك السمعي :Aural (Hearing) (A)أما في نمط التعلم السمعي  

لسمعية،  يتعلم على نحو أفضل من خلال سماع المادة التعليمية: كسماع المحاضرات،  الشرطة  الذاكرة ا

 المسجلة،  المناقشات،  الحوارات الشفوية إلى غير ذلك من ممارسات شفوية.

فإن المتعلم يعتمد على إدراك  : Read / Write (R)لنمط التعلم القرائي / الكتابي بالنسبة  

أ  كتابتها  ،المقر  ة  المكتوبة،  يتعلم على نحو أفضل من خلال قرا ة الفكار  المعاني الفكار  المعاني

التي تستلزم الكتب  المراجع  القواميس  النشرات  المقالات  أ راق العمل  العمال الكتابية  ملاحيظات 

 المحاضرات  ملخصاتها، إلى غير ذلك من ممارسات قرائية أ  كتابية.



 

يعتمد المتعلم على الإدراك  :Kinesthetic (doing) (K) أ  الحركي  م العملي في نمط التعل 

لتعلم الفكار  المعاني  (Learning by doing, Hands–on)اللمي  العملي،  التعلم باستخدام اليدي 

من خلال العمل اليد ي  المخبري،  عمل التصاميم  النماذج  المجسمات،  إجرا  التجارب  النشطة 

 كية،  الفك،  التركيب،  التطبيقات  الإجرا ات إلى غير ذلك من ممارسات عملية.الحر 

 فيه يمتلك الطلبة أكثر من جانب من جوانب  (Multi modal) هناك نمط التعلم المتعدد  

التفضيل،  بالتالي يختار ن أكثر من أسلوب  يتعاملون معه، كما يتمتعون بالمقدرة على التحول من 

 .(Fleming, 2001)ر بكل سهولة،  بالتالي هم أكثر تأقلما من غيرهم أسلوب إلى آخ

القدرة على  – الموضوع الآخر الذي استحوذ على اهتمام التربويين،  ارتبط بالتحصيل هو موضوع  

 Scientificلدى الطلبة باعتبار أن تطوير القدرة على الاستدلال العلمي  – الاستدلال العلمي

Reasoning  هداف الرئيسة لعمليات العلم.  هو من العمليات العقلية المهمة التي يفكر فيها هو أحيد ال

الفرد بعدة خيارات بديلة لحل مشكلة ما،  يختبرها  يختار الفضل، بحيث يضع المعلومات بطريقة 

 .(Lawson, 2000)منظمة تؤدي إلى استنتاج أ  قرار لحل المشكلة 

ي في الدا  التعليمي الذي يقوم الطلبة فيه بالتفكير بعدة  تتمثل القدرة على الاستدلال العلم 

 (.0220خيارات بديلة  اختبارها  استخدام استراتيجيات فاعلة لحل تلك المشكلة )جر ان، 

الكثير من الدراسات في تطوير القدرة على الاستدلال العلمي لدى الطلبة،  انتقالهم   قد بحث 

نف الطلبة إلى مستويات حيسب قدرتهم على الدا  في اختبارات من مستوى استدلالي إلى آخر حييث يص

 .(Lawson, 2000)الاستدلال 



 

 يعد التركيز على القواعد الساسية لعمليات العلم من أهم المبادئ التي دعت إليها الهيئة  

من خلال المعايير   (National Science Teachers Association: NSTA)القومية لمعلمي العلوم

 ذلك في مشر ع  (National Science Education Standards: NSES)ومية للتربية العلمية الق

 :American Association for the Advancement of Scienceالجمعية المريكية لتقدم العلوم 

AAAS  أ  مشر ع العلم لكل المريكيين  0261المعر ف باسم مشر عScience for All Americans 

Project (AAAS, 1993) (NRC, 1996).  

 إلى نوعين: Science Processes قد تم تقسيم عمليات العلم  

 تتضمن "التصنيف، الاتصال، القياس، التنبؤ،  Basic Science Processعمليات العلم الساسية : ال ل

 طرح السئلة، استخدام الرقام".

 تتضمن "تفسير البيانات، ضبط  Integrated Science Processesعمليات العلم المتكاملة : الثاني

المتغيرات، تصميم التجارب، الاستدلال، التعريفات الإجرائية،  ضع الفرضيات، صياغة النماذج، 

(Martin et al.; 1996, NSTA, 1994). 

تدريس العلوم،  يعد تطوير القدرة على الاستدلال العلمي لدى الطلبة من الهداف الرئيسة في  

كاملي من عمليات العلم على أنه  احيد من عمليات العلم الرئيسة  المهمة في المستوى الثاني الت يعرفّ 

(Integrated Science Prcesses) "حييث يطلق اسم "عمليات ،(Processes)  في العلوم على طرق

 المعالجة التفكير،  القياس،  حيل المشكلات،  استخدام الفكار،  تصف مهارات العمليات أنماط التفكير 

 المنطقية المطلوبة.

المهارات الساسية لدى الطلبة ة  متكاملة، بمقد رنا تأكيد  من خلال تقسيم المهارات إلى أساسي 

في الصفوف الابتدائية كقاعدة أ  أساس لاستعمال المهارات المتكاملة لدى الطلبة في الصفوف المتوسطة 

  العليا.



 

لعلمي من  جهة نظر بياجيه في بلوغه مرحيلة العمليات المجردة  تتمثل قدرة الطالب على الاستدلال ا

(Formal Operation)  التي تبدأ من نحو الحادية عشرة من العمر فما فوق، حييث من التطور العقلي

شكلي،  يستطيعون أن يتأملوا عدة بدائل لمشكلة ما،  يستطيعون الطفال إلى التفكير بشكل مجرد  يميل

 همة التي تؤثر في النتائج في أنشطة العلوم  تجاربها.تحديد المتغيرات الم

ستخدم العديد من الاختبارات الخاصة في تحديد مستويات الطلبة في المرحيلة النمائية العمرية  ي 

بين المتعلمين،  ذلك لإظهار النضج  التطور العقلي من خلال الخبرات التي يتعامل معها في حيل مشكلاته، 

المراحيل مراحيل تطورية يستغرق الفراد فيها أ قاتا متفا تة،  يحتاجون إلى خبرات   يؤكد بياجيه أن هذه

 .(Piaget, 1954)مختلفة للمر ر بها  إكمال نمائهم فيها 

 يعد تحديد المستوى الاستدلالي لدى الطلبة،  تصنيفهم بناً  على قدراتهم في الدا  على  

تعليمية لهم حيسب المستوى الاستدلالي الذي هم فيه، اختبارات الاستدلال،  من ثم تقديم المادة ال

محا لة لمراعاة الفر ق الفردية لدى الطلبة،  مساعدتهم على تحسين نوعية أدائهم،  زيادة مستوى 

 تحصيلهم،  هذا ما يجعل تحديد المستوى الاستدلالي أحيد أهم الهداف الرئيسة في تدريس العلوم 

(AAAS, 1992; NRC, 1996; Lawson & Johnson, 2002). 

 لقياس القدرة على الاستدلال العلمي تم استخدام المقياس المطور عن مقياس لا سون الصفي  

 قد تم تصنيف الطلبة بناً   (Classroom Test of Scientific Reasoning)لقياس الاستدلال العلمي 

 على أدائهم حيسب المقياس إلى ثلاثة مستويات:

 هو أقل مستويات الاستدلال،  يكون  (Descriptive Level)التجريبي )الوصفي( . المستوى الاستدلالي 1

 الطلبة فيه قادرين على  صف  تصنيف المواد  الموقف، لكن تفكيرهم محد د بالملاحيظة المباشرة.



 

 الطلبة في هذا المستوى قادر ن على اكتشاف  (Transitional Level). المستوى الاستدلالي الانتقالي: 0

 لاقات السببية، بينما يفشلون في التفكير بالاحيتمالات التي تكون في شكل منتظم.الع

 ، هو أعلى مستويات الاستدلال (Hypothetico–deductive Level)ضي الاستنتاجي: اتر ف. المستوى الا 2

 الطلبة هنا قادر ن على تكوين استدلالات قد تكون عكس الواقع  يفعلون ذلك بشكل منتظم 

(Johnson & Lawson, 1998). 

ظام التعليمي،  إعداد أجيال  في العالم العربي يشعر الكثير من التربويين بالحاجة إلى تحسين الن 

لاستيعاب التطور العلمي  التقني الذي يحدث في الد ل المتقدمة، لذا دعت خطة التطوير التربوي  مهيأة

 ربعة التالية،  هي:( إلى تجسيد المناهج للعناصر ال1996 - 1969في الردن )

 توجيه التعليم نحو المفاهيم  البنى المعرفية الساسية. 10

التركيز على استخدام المعرفة في الحياة استخداما فاعلا عن طريق ربط المعرفة بالحياة  استخدام  00

 المنحى التطبيقي  التجريبي في التعليم  التعلم.

 كير المختلفة.تنمية مهارات التفكير العليا  أنماط التف .2

 (.0221الاستجابة الفاعلة للتنوع  للفوارق الفردية )الشيخ،  .1

من ناحيية ثانية، تشير الخطوط العريضة لمناهج العلوم إلى تصميم المنهاج بما يحقق عددا من  

م الهداف، من بينها: تنمية مهارات التفكير العليا،  مراعاة الفر ق الفردية،  ربط التعلم بالحياة،  فه

الساسيات المعرفية،  تنطلق من فكرة أن العلوم ثقافة أساسية لجميع الناس تحت مبدأ: كل طفل سوي 

في الوقت المناسب؛ لذا تعمل مناهج العلوم في جميع م العلوم عندما تقدم له بمهارة يستطيع أن يفه

راعاة الفر ق الفردية مراحيل التعليم على تحقيق أهدافها بصورة تمكن كل فرد من استخدام طاقاته مع م

 (.1991بين المتعلمين،  يشمل ذلك الطلبة المتخلفين  المتفوقين ) زارة التربية  التعليم، 



 

 بالتالي تضيف هذه الدراسة بعدا جديدا في العملية التعلمية التعليمية حييث تدعو إلى مراعاة  

 قة بالتحصيل، هما:الفر ق الفردية بين الطلبة  اختلافهم من زا يتين مهمتين لهما علا 

أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة،  ضر رة تعرف المعلمين على النماط الموجودة لدى الطلبة، أ لاً: 

 مراعاة ذلك خلال العملية التعلمية لما له من أثر إيجابي في التدريس،  في مساعدة الطلبة من 

عدهم في التغلب على صعوبات خلال تز يدهم باستراتيجيات تلائم تفضيلاتهم الدراسية،  تسا

 الدراسة،  تعينهم على استغلال قدراتهم  استعداداتهم للامتحانات.

مستويات طلبتهم،  ذلك بتقديم الطلبة،  أهمية تعرف المعلمين القدرة على الاستدلال العلمي لدى ثانياً: 

تهم،  بالتالي المادة التعليمية لهم بحيث يعرف المعلمون من أين يبدأ ن،  ما هو مستوى طلب

تطوير القدرة على الاستدلال العلمي  هذه القدرة لدى طلبتهم، حييث يعديعملون على تطوير 

 ,AAAS)من أهم أهداف عمليات العلم التي تدعو إليها الجمعية المريكية لتقدم العلوم 

1993). 

 مشكلة الدراسة:

لي لـدى طلبـة المرحيلـة المسـتوى التحصـيعلاقـة هـو: الكشـف عـن  الدراسـةإن الغرض من هذه  

المفضـلة  التعلميـةالعلمي في ضو  النمـاط  ستوى الاستدلالبم لحييا العليا في الردن في مبحث ا الساسية

 .لدى هؤلا  الطلبة

 مصطلحات الدراسة:

في تنظيم  معالجة المعلومات،  الفردهي الطريقة المفضلة التي يستخدمها  النماط التعلمية: .1

هذه النماط طريقة المتعلم المميزة في استقبال المعلومات المقدمة إليه  في  الخبرات،  تعد 

معالجتها،  تقديمها،  في حيل المشكلات التي تواجهه في الحياة خلال المواقف التعليمية. سيتم 

  هي أربعة أنماط:  (VARK) تحديد أنماط التعلم  فق تصنيف مقياس فارك

 .(Visual))البصري( نمط التعلم المرئي  .1



 

 .(Aural) )السمعي( ط التعلم الشفهينم .0

 .(Read/Write)نمط التعلم القرائي/الكتابي  .2

 .(Kinesthetics) )الحركي( لينمط التعلم العم .1

القدرة على القيام بعمليات تفكيرية عليا،  هأنيعرف الاستدلال العلمي بالاستدلال العلمي:  .0

بطريقة منظمة تؤدي إلى استنتاج، أ  قرار، أ  حيل لمشكلة، تتضمن  ضع الحقائق أ  المعلومات 

حييث يفكر الطالب بعدة خيارات بديلة،  يختبرها،  يستخدم استراتيجيات تدريسية فاعلة 

معتمدا في ذلك على ملاحيظاته،  خبراته السابقة في تفسير الظاهرة الجديدة.  يقاس الاستدلال 

 قد تم تصنيف الطلاب بناً  على  ن للاستدلال العلميالعلمي بعلامة الطالب على اختبار لا سو 

 هي: أدائهم إلى ثلاثة مستويات،

 المستوى الاستدلالي التجريبي الوصفي. 10

 المستوى الاستدلالي الانتقالي. 00

 المستوى الفرضي الاستنتاجي. 20

 هن خلال خبرات يعنى بالمعارف  المفاهيم  المهارات التي اكتسبها الطالب ماختبار التحصيل:  .2

 فق علامة الطالب التي يحرزها في  سي قالتربوية المحددة في مبحث الحييا  للصف العاشر 

 الاختبار الذي ستعده الباحيثة لغراض الدراسة.



 

 :وفرضياتها الدراسة أسئلة

 الدراسة إلى الإجابة عن السئلة الآتية:سعى هذه ت

لدى طلبة المرحيلة الساسية العليا في مدارس  VARK ما النماط التعلمية المفضلة  فقاً لتصنيف .1

 للجنس؟  الردن تبعاً 

ما مستوى أدا  طلبة المرحيلة الساسية العليا في الردن على اختبار لا سون للاستدلال العلمي  .0

 للجنس؟ تبعاً 

مبحث  في لما مستوى أدا  طلبة المرحيلة الساسية العليا في مدارس الردن على اختبار التحصي .2

 للجنس؟  تبعاً  الحييا 

هل تختلف العلاقة بين مستوى الدا  على اختبار التحصيل في مبحث الحييا   اختبار لا سون  .1

 للاستدلال العلمي باختلاف نمط التعلم المفضل لدى طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد؟

 تية: قد انبثقت عن السؤال الرابع الفرضيات الصفرية الآ  

بين القدرة على  (0.05(: لا يوجد هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة على مستوى دلالة )1الفرضية الصفرية )

حييا  عند طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد لال العلمي  مستوى التحصيل في ال الاستد 

 الذين تم تصنيفهم في نمط التعلم البصري.

بين القدرة على  (0.05 يوجد هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة على مستوى دلالة )(: لا0الفرضية الصفرية )

حييا  عند طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد لال العلمي  مستوى التحصيل في ال الاستد 

 الذين تم تصنيفهم في نمط التعلم السمعي.



 

بين القدرة على  (0.05ات دلالة على مستوى دلالة )(: لا يوجد هناك علاقة ارتباطية ذ2الفرضية الصفرية )

حييا  عند طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد لال العلمي  مستوى التحصيل في ال الاستد 

 الذين تم تصنيفهم في نمط التعلم القرائي.

بين القدرة على  (0.05(: لا يوجد هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة على مستوى دلالة )1الفرضية الصفرية )

حييا  عند طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد لال العلمي  مستوى التحصيل في ال الاستد 

 الذين تم تصنيفهم في نمط التعلم الحركي.

(: لا تختلف العلاقة بين مستوى أدا  طلبة الصف العاشر على اختبار التحصيل في 1الفرضية الصفرية )

هم على اختبار لا سون للاستدلال العلمي باختلاف نمط التعلم المفضل لديهم على مستوى الحييا   أدائ

 .(0.05دلالة )

 :أهمية الدراسة

في ضو  الهدف الـرئيس للدراسـة الـذي تلخـص في الكشـف عـن العلاقـة الارتباطيـة بـين مسـتوى 

ف العاشر الساسي في إربد طلبة الصدى التحصيل الدراسي في مبحث الحييا   مستوى الاستدلال العلمي ل

سترشـد نحـو إمكانيـة التنبـؤ بمسـتوى  اسـة في أنهـافي ضو  نمط التعلم المفضـل لـديهم، تـبرز أهميـة الدر 

 ،في مـادة مهمـة )الحييـا (  التحصيل الذي يعد المؤشر الرئيس في تقييم نجاح العملية التربويـة في أي بلـد 

لاستدلال العلمي  كذلك معرفة الـنمط التعلمـي الـذي مستوى أدا  الطالب على اختبار ا تعرفمن خلال 

 يفضله المتعلم. 

، يقـود حيـتما إلى أن يبـدأ المـدرس في المرحيلـة الساسـية المفضل لدى المتعلم  إن معرفة نمط المتعلم        

بتوجيه طلبته نحو تحقيق أهدافهم بفاعلية،  كذلك يقوم بتكييف طرق تدريسه في مادة الحييـا  لطلبتـه 

 صد تحقيق فهم أعمق  نتائج أفضل. بق



 

من زا ية أخرى ينتج عن هذه الدراسة تطوير  تكييف عدد مـن المقـاييس  الاختبـارات التـي ربمـا         

ــا ل البــاحيثين لاســتخدا ( 0221تطــوير مقيــاس لا ســون )ن مها في دراســاتهم المســتقبلية. إذ إ تكــون بمتن

يز دنا بمعلومات عن المستوى  القـدرة الاسـتدلالية لـدى سية، للاستدلال العلمي؛ ليتلا م مع البيئة الردن

المسـتويات الاسـتدلالية  في تعـرف هـذا يسـاعد المعلمـين  .( سنة في الردن17-11ة العمرية )طلبة المرحيل

تطـوير مقيـاس فـارك  كـذلك  لدى طلبتهم عند البد  في التعامل مع المـواد التعليميـة المقدمـة لطلبـتهم.

أنمـاط  تم تعـرفيـالمفضلة لدى الطلبة ليناسب البيئة الردنيـة، فمـن خـلال هـذا المقيـاس لنماط التعلم 

المر الذي يساعد المعلمين على إدراك هذه النمـاط،  .العمريةالتعلم المفضلة لدى الطلبة في هذه المرحيلة 

بقـة لنمـاط تعلـم  العمل على مراعاتها، من خلال تعديل  تطوير  تحسين استراتيجياتهم التدريسـية المطا

في طريقـة تسـهل  بالتـالي  .همالنمـاط التعلميـة المفضـلة لـدي تهم. كما أنها تسـاعد الطلبـة في تعـرفطلب

الطلبـة عـلى أنهـم  تعاملهم مع المادة الدراسـية،  في طريقـة اسـتعدادهم للامتحانـات؛ لن التعامـل مـع

مختلفـون في مسـتويات تفكـيرهم، ، فهـم فـراد فيـه قـدر كبـير مـن الإجحـافمجموعات متجانسة من ال 

 قدراتهم،  ميولهم،  أنماط تعلمهم،  على التربويين أن يراعوا ذلك. فقد أظهرت دراسات كثيرة أن مراعـاة 

، مـما يسـاعد التعلميـةالمعلمين لنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة يؤثر إيجاباً في نتاج العمليـة التعليميـة 

 التعامـل  الطلبة،كما أن الدعوة لتحديد المستويات الاستدلالية لدى  .المنهاجعلى تحقيق أهداف تدريس 

معهم،  تقديم المادة التعليمية على أساس المستوى الاستدلالي الذي هم فيه، هـي محا لـة لتطـوير أهـم 

بنـا  اختبـار  بالتالي،  .(NRC,1996; NSTA,1994)المبادئ التي دعت إليها معايير تطوير مناهج العلوم 

 في مبحث العلوم للعمليات العقلية  هذا سيز دنا بمعلومات عن مستوى تحصـيل طلبـة المرحيلـة تحصيلي

 الساسية العليا في الردن.



 

 محددات الدراسة

 تقتصر هذه الدراسة على:  

عرّبتها، لذا    ةثا الباحيعلى الاستدلال العلمي لدى الطلبة هو أداة ترجمته للقدرة لا سون اختبار.     1

 عميم نتائج الدراسة يعتمد على درجة صدق هذا الاختبار  على درجة ثباته.فإن ت

   لنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة هو مقياس ترجمته الباحيثة (VARK)مقياس فارك  .0

 فإن تعميم نتائج الدراسة يعتمد على درجة صدق هذا الاختبار  على درجة ثباته.عربته،لذا 

  طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد.اقتصار عينة الدراسة على .2

اقتصار الاختبار التحصيلي في مبحث الحييا  على  حيدتي الوراثة،  النباتات البذرية  هما من  .1

 مباحيث العلوم في الصف العاشر الساسي.



 

 الفصل الثاني

 ذات الصلةالأدب النظري والدراسات 

 -أنمـاط الـتعلم–ظـري لموضـوع الدراسـة الحاليـة مفهـوم يعرض هذا الفصل في مجـال الإطـار الن 

فـارك لنمـاط الـتعلم،  كيفيـة اسـتخدام هـذا مقيـاس  ،  تعـرفتلك النماط الافتراضات التي تقوم عليها 

 المقياس لتصنيف الطلبة في ضو  تفضيلاتهم التعلمية في تحسين فرص التعلم لديهم.

مقياس لا سون لقياس القدرة عـلى  تعرف  -لعلميالاستدلال ا–فصل مفهوم كما سيتنا ل هذا ال 

الاستدلال العلمي لدى الطلبة  استخدامه في تحديد مستويات الطلبة الاستدلالية  تحسـين فـرص الـتعلم 

 لدى الطلبة في ضو  مستوياتهم الاستدلالية.

قة أما في مجال الدراسات السابقة ذات العلاقة، فإن هذا الفصـل يعـرض بعـض الدراسـات السـاب 

ذات العلاقة بموضوع الدراسة، حييث تم تصنيف هذه الدراسات إلى مجـالين رئيسـين، شـمل المجـال ال ل 

الدراسات التي تتعلق بالقـدرة عـلى  م لدى الطلبة،  شمل المجال الآخرالدراسات التي تتعلق بأنماط التعل

 الاستدلال العلمي لدى الطلبة.

 الدب النظري

 :مفهوم أنماط التعلم أ لاً:

 Learning style)أصـبح الحـديث عـن أنمـاط الـتعلم المفضـلة لـدى الطلبـة عـلى أنهـا نظريـة  

theory)  ،منفردة، شأنها شأن نظريات الـتعلم الخـرى،  تقـترح هـذه النظريـة تقـديم الخـبرات التربويـة

د مـن الـذي مـن الممكـن أن يزيـم المفضـلة لـدى الطلبـة  المنهاج،  التدريس الـذي يـرتبط بأنمـاط الـتعل

 تحصيلهم الكاديمي.

تفضيلاتهم فيه، فالمعلم بما لديه  الطلبة للتعلم عن طريق تعرف من هنا فإن المعلم معني بإثارة دافعية  

من خبرات سابقة في أسـاليب التـدريس يسـتطيع إيجـاد الفـرص التـي تـربط ميـول الطلبـة  تفضـيلاتهم 

  ميول فردية، كل له مجال اهتمامه الخاص به،  بأهداف التعلم، على اعتبار أن الطلبة لديهم تفضيلات



 

 يمكن مساعدته في ذلك عن طريق تحديد معرفته المرتبطة بتعلمه،  الكشف عن هذه الميول،  ما تشترك 

به في أهداف التعلم،  يقوم المعلم بالتشا ر مع الطلبة  مساعدتهم في الكشـف عـن أنمـاط تعلمهـم مـن 

 (.0222ي  قطامي، أجل إنجاح العملية التعلمية )قطام

أن الفراد مختلفون في خصائصهم التعلمية،  لذلك  (Gagne et al., 1988) يرى جانيه  زملاؤه  

يجب تقديم إجرا ات التدريس  طرقه لهؤلا  الطلبة بحيث تكون مراعية لخصائصهم، كـما يـرى أن هـذه 

،  قد ترجـع (Sensory systems) الفر قات بين الفراد قد ترجع إلى أصول استعدادية مثل النظم الحسية

إلى أسلوب معالجـة المـتعلم للمعلومـات  في أنظمـة الـذاكرة لديـه، إلى الشرـ ط الداخليـة لـدى المـتعلم 

(Internal conditions). 

 قد نشأت فكرة أنماط التعلم من مبدأ أن جميع الطلبة مختلفون في ذكا اتهم  شخصياتهم،  في  

هم،  هذه المعرفة تساعد التربويين  تدعوهم إلى مراعـاة الفـر ق الفرديـة طرق تفكيرهم،  في أنماط تعلم

قصى مـا ات التي تشجع كل فرد على تحقيق أ بين هؤلا  الطلبة،  بالتالي تساعدهم على ابتكار المناخ  الخبر 

 يمكن من قدراته.

قات فردية فر  إلى أن أنماط التعلم هي مصطلح يعبرر عن متغيرات    (Kolb, 1984) يشير كولب  

نتج الانتخاب الطبيعي أفراداً مختلفين في لون بشرتهم  عيونهم، أنتج أفراداً مختلفـين لدى الإنسان، فكما أ 

في أنماط تعلمهم، فهو يرى أن أنماط التعلم لدى الطلبة هي مزيج من الجينات الوراثية  الخبرات الحياتية 

بعضها لتنتج أفراداً يتحدد أسلوب التعلم لـديهم مـن  المكتسبة  العوامل البيئية المؤثرة، حييث تتكامل مع

 خلال بعدين:

 .How to perceive informationالبعد ال ل: كيفية استقبال المعلومات 

 .How to process information البعد الثاني: كيفية معالجة المعلومات 



 

يتعـين عـلى  ( ،0221  تقوم نظرية أنمـاط الـتعلم عـلى عـدد مـن الافتراضـات أ ردهـا )الزيـات، 

د أسـلوبه المميـز في الـتعلم، يـنعكس في التربويين أخذها بعين الاعتبار،  من هذه الافتراضات: أنَ لكـل فـر 

يَّة الإدراكية، في استقبال المعلومات،  تجهيزها،  معالجتهـا عـلى تفضيله لوسيط أ  أ كثر من الوسائط الحسر

تعلم أكـثر كفـا ة  فاعليـة  يسرـ  ديمومـة إذا كـان عـرض نحو أكثر كفا ة  فاعلية  يسرـ، كـما يكـون الـ

المعلومات أ  تقديمها متوافقا مع أسلوب تعلم المتعلم، بينما يكون التعلم أقل كفـا ة  ديمومـة  فاعليـة، 

 أشد صعوبة إذا كان عرض المعلومات أ  تقديمها مغايراً لسلوب تعلم المتعلم،  يمكـن تكييـف أي مـنهج 

سلوب الـتعلم المميـز لي طالـب مـن خـلال أسـلوب عـرض المعلومـات  اسـتراتيجيات لمقابلة متطلبات أ

معالجتها،  هذا يجعل التعلم أيسر  أكثر فاعليـة،  أقـل عبئـاً  أكـثر بهجـة  أد م احيتفاظـاً،  بالتـالي عـلى 

و مادة المعلمين مراعاة أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة حييث يؤدي إلى اتجاهات إيجابية لدى الطلبة نح

التعلم،  يرفع من مستوى إنتاجية التعلم  المتعلم،  مستوى التحصيل لدى الطلبـة،  يـؤدي إلى انخفـاض 

 العب  الواقع على المعلم، مع زيادة في بهجة المتعلم.

ن التركيـز عـلى إ الفرص التعليمية لهـم، حييـث  من خلال تحديد أنماط تعلم الطلبة، يمكن تقديم  

التعلم المدرسي قد يكون له تأثير إيجابي عـلى بعـض الطلبـة،  تـأثير سـلبي عـلى  أسلوب تعليمي  احيد في

طلبة آخرين،  هذا يستلزم تنوعاً في الساليب  البيئة المادية التـي يمكـن للمعلـم أن يعـدها لتـتلا م مـع 

 أنماط تعلم طلبته.

ثـل الـدمال للخـبرة  يحدد أسلوب التعلم الطريقة التي يفضلها المتعلم للتعلم،  يمثـل طريقـة تم 

التي يواجهها،  أساليب التقاط المنبهات بهدف استيعابها، كما أن الطريقة المفضلة التي يسـتخدمها الفـرد 

في تنظيم  معالجة المعلومات  الخبرات، هي طريقته المميـزة في تعلمـه،  اسـتقباله للمعلومـات المقدمـة 

 &  Bonwell)جهـه خـلال المواقـف التعليميـة إليه من البيئة،  هي طريقتـه في حيـل مشـكلاته التـي توا

Fleming, 2002). 



 

 (Paul Torrance) يعد أ ل من استخدم أنماط التعلم  التفكير لدى الطلبـة هـو بـول تـورانس  

 قـد طـور مقياسـاً لقيـاس أنمـاط  Information Processing عده مرادفاً لسلوب معالجة المعلومـات 

يره؛ ليناسب البيئـة ( بتعريب الاختبار  تطو1966 قد قام )قطامي،  (Torrance, 1982)التعلم  التفكير 

( فقرة،  كل فقرة تتكون من ثلاث عبارات، تشير كل عبارة إلى الوظيفـة 26ختبار مؤلف من )الردنية،  الا 

ة المرتبطة بالنصف اليمن من الدمال،  أخرى تشير إلى الوظيفة المرتبطة بالنصف اليسر من الدمال،  عبـار 

ثالثة تشير إلى الوظائف التي يتكامل فيها النصفان، حييث أثبتت الدراسـات أن نصـفي الـدمال يسـهم كـل 

منهما بشكل مختلف في طريقة استقبال  معالجة المعلومات  تنظيمهـا في أثنـا  عمليـة الـتعلم. فالـدمال 

حليليـة،  قـد صـمم هـذا النصفي اليسر لديه الفعالية في تنا ل المعلومات بطريقة منطقيـة تسلسـلية  ت

الجانب من الدمال بإتقان ليناسب  ظائف اللغة )القرا ة، المحادثة،  ترجمة الرسوم المكتوبة(. أما الـدمال 

النصفي اليمن، فيقوم بترجمة المعلومـات  العلاقـات المرئيـة  طرائـق حيـل المشـكلات،  يعـد هـذا الجـز  

ثلاً )كتابـة الموسـيقى،  التصـميم لعمـل فنـي أ  البنـا  مسؤ لا عن توليد التفكير الخلاق الذي ينتج عنه م

الهندسي(  من الممكن أن يسيطر أحيد النصفين على النصف الآخر من الدمال، فـالمتعلمون الـذين يسـيطر 

عليهم القسم اليمن من الدمال ربما يتأخر عندهم النمو اللغوي أ  ربما تكون لـديهم مشـكلات في الإمـلا  

راد الخاضعون للقسم اليسر من الدمال يتوقع أن يكونوا مبدعين،  لهذا يجب الانتباه إلى  القرا ة، أماً الف

 (.0220أساليب التشخيص المختلفة )قطامي  آخر ن، 

احيتياجاته، رد،  تعرف  يساعد التدريس بغرض تحديد أنماط التعلم المعلمين في الوصول إلى كل ف 

ص من التدريس تدريساً  فق أساليبهم أ  تفضيلاتهم.  يشجع  يتلقى الفراد الذين يحتاجون إلى نوع خا

 ,.Martin et al)الطلبة على اسـتخدام قـواهم الذاتيـة،  يسـتفيد الجميـع مـن تنـوع الطـرق  الوسـائل 

1996). 

 يرى بياجيه أن نمط التفكير محكوم بعوامل نمائية  لا يمكن تسريعه، فالمرحيلة النمائية هي التـي  

لفرد، فقد يكون الفرد حيسياً حيركياً، أ  عملياً مادياً،  قد يكون مجرداً )قطامي  قطـامي، تحدد نمط تفكير ا

0222.) 



 

 قد أكدت الدراسات المتعلقة بتحديد العلاقة بين التحصـيل الكـاديمي  أنمـاط تعلـم الطلبـة أن  

تعلمهـم،  أداؤهـم  الطلبة ذ ي الفئة العمرية الواحيدة،  القدرات العقليـة المتكافئـة، يختلفـون في أنمـاط

مرتبط بالسلوب الذي يتعلمون به، كما أن تحصيلهم يتأثر إيجابيـاً عنـد تعلمهـم في حيـال مطابقـة أنمـاط 

 .(Dunn, Dunn and Price, 1987)تعلمهم باستراتيجيات التدريس 

  بمعرفة المعلمين أنماط تعلم طلبتهم باستخدامهم المقاييس الخاصة بذلك،  الملاحيظـات الذاتيـة، 

 الخبرات السابقة، يمكن أن يصبحوا أكثر معرفة لتنوع أساليب تعلم طلبتهم،  يتمكنون بالتالي مـن تقبـل 

الاختلافات في حياجات الطلبة التعلمية،  تفسير التنوع في هـذه الحاجـات عـلى أنـه تعبـير عـن طـريقتهم 

 (.0222 أسلوبهم في التعلم )قطامي،  قطامي، 

م باسـتراتيجيات تعلميـة تلائـم أنمـاط الـتعلم المفضـلة لـديهم، كما يتمكنـون مـن تز يـد طلبـته 

 تســاعدهم في التغلــب عــلى الصــعوبات التعلميــة،  تســاعدهم عــلى اســتغلال قــدراتهم  اســتعداداتهم 

 .(Fleming, 2004)للامتحانات 

 قد تـم اسـتخدام العديـد مـن المقـاييس في الكشـف عـن أنمـاط الـتعلم المفضـلة لـدى الطلبـة  

 ( عدداً من أكثر هذه النماذج شيوعاً  استخداماً، من مثل:0221أ رد الزيات )الزيات،   تحديدها،

 (Mayers- Brigges Type indicator) زبرج -أ لاً: نموذج مؤشر النمط لمايرز

 يقوم هذا النموذج على نظرية النماط النفسية "لكارل يونج" حييـث يقسـم الطـلاب إلى أربعـة  

 م على مقاييس النماط النفسية التالية:أنماط  فقاً لتفضيلاته

:  هم المتمركز ن حيول الآخرين Extravertsنمط الطلبة المنبسطين أ  المتمركزين خارج الذات  .1

الذين يفكر ن خلال  Interoverts المعنيون بالعوامل الخارجية للناس، مقابل الانطوائيين 

 الشيا   يركز ن على العالم الداخلي.



 

يين نمط الطل .0 :  هم الطلبة العمليون بالتفاصيل  المتمركز ن حيول الحقائق Sensorsبة الحسر

الخياليين ذ ي التوجه المفاهيمي  المتمركزين حيول  Intuitors الإجرا ات، مقابل الحدسيين 

 المعاني  الدلالات  الاحيتمالات.

طق، أ  القواعد، أ  الذين يتخذ ن قرارات تقوم على المن Thinkersنمط الطلبة المفكرين  .2

الذين  Feelersالقانون، أ  اللوائح، مقابل الانفعاليين، أ  الوجدانيين، أ  المستجيبين لمشاعرهم 

 يميلون إلى اتخاذ قرارات تقوم على الاعتبارات الشخصية أ  الإنسانية.

للقوائم، أ   الذين يميلون إلى إصدار الحيكام  فقاً  Judgersنمط الطلبة الحكميين أ  القضائيين  .1

، الذين يميلون إلى تغيير الظر ف، Perceiversالذين يتقيد ن بما هو مطر ح، مقابل الانفتاحييين 

 (.0221ل على معلومات أكثر )الزيات، يقا مون التقيد بما هو مطر ح،  يسعون للحصو 

 .Kolb’s Learning Styles Modelوذج كولب لنماط التعلم نمثانياً: 

 موذج الطلبةَ  فقاً لتفضيلاتهم إلى النماط الربعة التالية: يصنف هذا الن 

 السؤال المفضل لطلبة هذا النمط هو: لماذا؟ حييث  Concrete reflectiveالنمط الحي / التأملي  .1

يفضل أصحاب هذا النمط ربط  تفسير محتوى المقررات في ضو  خبراتهم،  تجـاربهم الشخصـية، 

  ميولهم  مستقبلهم المهني.

 السؤال المفضل لطلبة هـذا الـنمط هـو: مـاذا؟  Abstract Reflectiveالنمط التجريدي/ التأملي  .1

 يفضل هؤلا  أن تقدم لهم المعلومـات منظمـة  منطقيـة،  هـم يسـتفيد ن منهـا إذا أتـيح لهـم 

 الوقت لتأملها  التفكير فيها.



 

ال المفضل لصـحاب هـذا الـنمط  السؤ  Abstract / Activeالنمط التجريدي / النشط أ  الفعال  .2

هو: كيف؟ حييث يستجيب الطلبـة في هـذا الـنمط لمـنحهم الفـرص للعمـل الإيجـابي النشـط عـلى 

 المناهج المحددة،  التعلم بالمحا لة  الخطأ في بيئة تسمح لهم بالفشل الآمن.

اذا إذا؟  السؤال المفضل لصحاب هذا النمط هـو: مـ Concrete / activeالنمط الحي  / النشط  .1

 يفضل أصحاب هذا النمط تطبيق المواد أ  المقررات الدراسية في مواقف جديدة لحـل مشـكلات 

 (.0221 اقعية أ  حيقيقية )الزيات، 

 ,Reynolds)إلى أن رينولــدز (Lawson and Johnson, 2002) يشــير لا ســون  جونســون  

دامه في صـورته المعدلـة حييـث تـم قد قام بتطوير مقياس كولب لنمـاط الـتعلم،  قـد تـم اسـتخ  (1997

 تصنيف الطلبة إلى النماط التالية بنا  على تفضيلاتهم لنماط تعلمهم،  هم كما يلي:

:  هم الطلبة الذين يميلون إلى التفكير المنطقي،  التعامل بالرموز Thinkersنمط الطلبة المفكرين  .1

  الرقام.

الذين يعتمد ن على مشاعرهم  أحياسيسهم في الحكم :  هم الطلبة Feelersنمط الطلبة الحسيين  .0

 على الشيا .

:  هـم الطلبـة الـذين يميلـون إلى التعامـل مـع التجـارب  الخـبرات Doersنمط الطلبـة العمليـين  .2

 العملية.

 هم الطلبـة الـذين يميلـون إلى الـتعلم عـن طريـق الملاحيظـة  Observers: يننمط الطلبة الملاحيظ .1

  سماع المحاضرات.

  Felder Silverman Learning style modelسيلفرمان لنماط التعلم  -ثالثاً: نموذج فيلدر

 يصنف هذا النموذج الطلبة إلى خمسة أنماط  فقاً لتفضيلاتهم،  هي: 



 

:  هم الطلبـة الـذين يعتمـد ن عـلى المـواد المحسوسـة Sensing learnersالمتعلمون الحسيون  .1

،  تكــون توجهــاتهم نحــو الحقــائق  الإجــرا ات مقابــل المتعلمــين الحدســيين  الممارســة الفعليــة لءشــيا 

Intuitive learners   هم الذين يعتمد ن في تعلمهم على المفـاهيم،  هـم مبـدعون أ  مجـدد ن ذ  :

 توجهات نحو النظريات  المعاني  الدلالات.

لتمثيل البصري لمواد التعلم :  هم الطلبة الذين يفضلون اVisual Learnersالمتعلمون البصريون  .0

المقدمــة كالصــور  الرســوم التخطيطيــة  البيانيــة  تنظــيم المعلومــات  طريقــة عرضــها، مقابــل 

:  هم الطلبة الذين يفضلون عرض المعلومـات مكتوبـة أ  Verbal learnersالمتعلمون اللفظيون 

 منطوقة.

الـذين يفضـلون عـرض المعلومـات :  هـم الطلبـة Inductive learnersالمتعلمون الاسـتقرائيون  .2

:  هـم الـذين Deductive learnersبالانتقال من الخاص إلى العام مقابل المتعلمـين الاسـتنباطيين

 يفضلون عرض المعلومات بالانتقال من العام إلى الخاص.

:  هم الطلبة الذين يفضلون التعلم الخطي التتابعي Sequential learnersالمتعلمون التتابعيون  .1

:  هـم الـذين Global learnersالذي يقوم على خطوات صغيرة متعاقبة مقابل المتعلمين الكليـين

 يفضلون التعلم الكلي.

 قد حيا ل العديد من التربويين تصميم أساليب  طرق تدريس تتلا م مع هذه النمـاط المختلفـة  

تقـوم عليهـا نظريـة أسـاليب من أساليب التعلم، حييث جا ت النتائج مدعمة لكثير من الافتراضات التـي 

 (.0221التعلم )الزيات، 



 

 رابعاً: أنماط التعلم الحسية الادراكية:

 يعتمد الطلبة بشكل رئيس على إحيدى الحواس لتكوين الفكار  المعاني،  مع أن الحواس الخرى  

أنهـم  تعمل، إلا أن هناك حياسة  احيدة تميل للسيطرة على مدركاته،  يعرف عـن الطلبـة مـن هـذا الـنمط

ون به أسلوب تعلمهم،  ى الذي يُسم  متخصصون في الاستقبالات البصرية  السمعية،  الحسية،  يبينر المسُمَّ

إذ يكتسب المتعلم البصري كثيراً من المعلومات عن طريق النظر أ  القرا ة عن المفهوم الذي يـراد تعلمـه، 

 أ  محاضرات. بينما يحتاج المتعلم السمعي إلى توضيحات لفظية،  تسجيلات

 في الماضي، لم تكن هذه الفر ق  اضحة في السـاليب، إذ اسـتخدم كثـيرٌ مـن المتعلمـين أسـاليب  

 (.0220متعددة الحواس  كانوا ينجحون في إيصال المعلومات إلى كثير من الطلبة )قطامي  آخر ن، 

التعلميـة المفضـلة اختباراً لءنماط  (Lincolin)، من جامعة (Fleming, 2004) قد صمم فلمنج  

لدى الطلبة يقوم على التركيز على الوسائط الحسية الإدراكية، التي يميل المـتعلم إلى الـتعلم  فقهـا،  تمثـل 

طريقة تمثل الدمال للخبرة التي يواجهها،  أسـاليب التقـاط المنبهـات بهـدف اسـتيعابها، كـما أن الطريقـة 

المعلومـات  الخـبرات، هـي طريقتـه المميـزة في تعلمـه، المفضلة التي يستخدمها الفرد في تنظيم  معالجة 

تـي تواجهـه خـلال المواقـف  استقباله للمعلومات المقدمة إليه مـن البيئـة  طريقتـه في حيـل مشـكلاته ال

.  الاختبـار (VARK)على اختبار النماط التعلمية المفضلة لدى الطلبـة اسـم اختبـار  أطلقالتعلمية حييث 

فقـرة لكـل منهـا أربعـة  12في الذكا ات المتعددة،  هو اختبار مكـون مـن  (Gardner) مبني على نظرية

بدائل، يحدد في هذه البدائل الـنمط المفضـل لـدى الطالـب في حيـل مشـكلته، أ  الموقـف الـذي يواجهـه، 

 أسلوب حيل الموقـف، أ  المشـكلة،  يعتمـد بدرجـة عاليـة عـلى الطريقـة التـي يفكـر بهـا أ  يسـتوعبها. 

بنا  عليها بحل مشكلته،  هذا الاختبار، لا يحـدد خطـأ أ  صـحة القـرار الـذي يلجـأ إليـه   بالتالي، سيقوم

الطالب،  إنما يحدد الطريقة التي يفضل الطلبة أن تقدم إلـيهم المعلومـات مـن خلالهـا،  الطريقـة التـي 

 يفضلون أن يعبر ا بها عن أفكارهم  تعاملهم مع الآخرين، 



 

لبة،  الاستراتيجية التي يفضلونها في تطوير مهـاراتهم الدراسـية بنـاً  عـلى  بناً  عليه يتم تحديد ميول الط

إجاباتهم على السئلة التي تطرح علـيهم،  يختـار الطالـب الإجابـة مـن ضـمن البـدائل الربعـة لفقـرات 

المقياس.  قد تم تصنيف الطلبة حيسب ميولهم  تفضيلاتهم بنا  على استجاباتهم على المقيـاس إلى خمـس 

 كما يلي:فئات 

 هـم الطلبـة الـذين يميلـون لنمـاط الدراسـة المرئيـة، كلغـة   Visual (Seeing):طلبة التعلم المرئي .1

 الإشارة،  الصور،  الرسومات البيانية،  الشكال،  المخططات.

 هم الطلبة الذين يميلـون للدراسـة السـمعية  Aural (Hearing) (A):طلبة نمط التعلم السمعي  .0

ها سـماع الشرطـة،  المـذكرات الشـفهية،  يحبـون القـرا ة بصـوت مرتفـع،  يفضـلون  يفضلون في

 أسلوب المحاضرات  المناقشات.

:  يميـل الطلبـة في هـذا النـوع إلى الـتعلم بـالقرا ة Read / Write (R)طلبة نمط الـتعلم المقـر    .2

صطلحات،  لهم مقدرة عالية  الكتابة،  استعمال الكتب المدرسية،  القرا ات المكتبية،  قواميس الم

 على استخدام الكلمات بطريقة جيدة،  تكوين الجمل،  كتابة المذكرات.

 يميـل الطلبـة في هـذا النـوع إلى اسـتخدام  :Kinesthetic (Doing) (K)طلبة نمط التعلم العملي  .1

، (Learning by doing, Hands-on)جميــع حيواســهم في الــتعلم،  الــتعلم باســتخدام اليــدي 

 يفضلون المواقف  النماذج الحقيقية  الطبيعية  استخدام الحاسوب  المختبرات،  يتحملـون قـدراً 

عالياً من المسؤ لية،  يحبـون الجانـب التـدريبي العمـلي،  يواجهـون المواقـف الصـعبة  المشـاكل، 

  يحا لون حيلها بشكل عملي.

ين يمتلكـون أكـثر مـن جانـب مـن :  هـم الطلبـة الـذMulti modalطلبة أنماط الـتعلم المتعـددة  .1

جوانب التفضيل،  بالتالي يختار ن أكثر من أسلوب  يتعاملون معـه،  هـؤلا  لـديهم المقـدرة عـلى 

 التحول من أسلوب إلى آخر بكل سهولة،  بالتالي هم أكثر تأقلماً من غيرهم.



 

وا أكـثر قـدرة ، يمكن أن يصـبح(VARK) بمعرفة المعلمين لساليب تعلم طلبتهم باستخدام مقياس  

على التنويع في أساليب تعليم طلبتهم، مما يجعلهم قادرين على تقبل الاختلافات في حياجات الطلبة 

التعلمية،  تفسير تنوع هذه الحاجـات عـلى أنهـا تعبـير عـن طـريقتهم  أسـلوبهم في الـتعلم، كـما 

لاتهم الدراسـية تمكنهم معرفتهم بأساليب تعلم طلبتهم مـن تز يـدهم باسـتراتيجيات تلائـم تفضـي

 تساعدهم في التغلب على صعوبات الدراسة،  تعينهم عـلى اسـتغلال قـدراتهم،  اسـتعداداتهم إلى 

 أقصى حيد ممكن.

توصلت إلى أن الطلبة يستطيعون تحديد  (Dunn, 1984) في دراسة مسحية قامت بها ريتا دان  

الـتعلم يزيـد مـن مسـتوى التحصـيل أنماط تفضيلاتهم التعلمية القوية،  أن التـدريس مـن خـلال أنمـاط 

الكاديمي،  يحسن من اتجاهات الطلبة نحو المدرسة،  أن نمط التعلم في الغالب ثابت مـع مـر ر الـزمن، 

  ثابت في مختلف مجالات التعلم.

( إلى أن معرفة أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة لن يجعل هـؤلا  0220،  آخر ن  يشير )قطامي 

،  لكن سيساعد المعلمين على تقـديم التعلـيم بطرائـق أكـثر فاعليـة  كفـا ة،  سـيتمكن  الطلبة أكثر ذكا ً 

 هؤلا  الطلبة من التغلب على متطلبات الدراسة بشكل جيد فيتحسن أداؤهم.

 : مفهوم الاستدلال العلمي:اً ينثا

أن هـذا  فهـو يـرى ،نظرية في التطـور المعـرفي للفـرد (Piaget)لقد طور عالم الحييا  جان بياجيه  

التطور هو نتيجة طبيعية لتفاعل الفرد مع بيئته،  أن تعلم الفرد ناتج من خـلال هـذا التفاعـل، بالإضـافة 

يكتسـب أنماطـا كيف يتعامل مع هذه البيئة، كما  إلى الخبرات المباشرة،  نتيجة لهذه الخبرات يتعلم الفرد

 . (Lawson, 1995)جديدة من التفكير يدمجها في تنظيمه المعرفي 



 

 هناك ميل من الفرد إلى ترتيب  تنظيم هذه العمليات العقلية إلى أنظمـة متكاملـة  متناسـقة،  

 إلى التأقلم مع البيئة التي يعيش فيها،  يفسر بياجيه النمو المعرفي على أساس عمليتين، هما: الاسـتيعاب 

(Assimilation) ــف ــة ال  (Accommodation)،  التكي ــرد في العملي ــوم الف ــتيعاب  يق ــم  اس لى بفه

الشيا   العالم المحيط به، فيكورن لها نموذجاً في ذهنـه، أ  يـدمجها في بنائـه العقـلي، أ  التركيـب الموجـود 

لديه.  في العملية الثانية يقوم بتعديل  تكييف هذا النموذج طبقاً للخبرات التي يمـر فيهـا، ليواجـه بهـذا 

 .(Adey and Shayer, 1990)التعديل متطلبات البيئة 

التطور المعرفي إلى مراحيل أربع،  اقترح لكلّ مرحيلة فئة أعمار  (Piaget, 1954)  لقد قسم بياجيه 

 تقريبية، أما المراحيل فهي كما يلي:

 Sensori Motor stageالمرحيلة الحسية الحركية  .1

  تمتد من الميلاد حيتى سن الثانية تقريباً. 

  Preoperational stageمرحيلة ما قبل العمليات  .0

  تمتد من سن الثانية حيتى السابعة تقريباً. 

 Concrete operational stageمرحيلة العمليات المادية  .2

  تمتد من سن السابعة حيتى الثانية عشرة تقريباً. 

 Formal Operational stageمرحيلة العمليات المجردة  .1

العاديين بعد ذلـك بسـنتين ة،  عند الطفال  تبدأ هذه المرحيلة ما بين الحادية عشرة  الثانية عشر  

سابقتها بظهور العمليات فيها كخاصـية تميزهـا عـما يسـبقها إذ  أ  ثلاث سنوات ،  تتميز هذه المرحيلة عن

  الكثر تجريداً. ،تتطور القدرة على التفكير الكثر شكلية



 

شـكلة مـا،  يسـتطيعون  يستطيع الطلبة في هذه المرحيلة العمرية التفكير في عدة بـدائل لحـل م 

 البد  بتحديد المتغيرات المهمة التي قد تؤثر في نتائج أنشطة العلوم  تجاربها.

 تنمو لديهم القدرة على التفكير المنطقي الافـتراضي،  عـلى التفكـير في المقترحيـات غـير الواقعيـة،  

الافتراضـات التـي تسـتند إلى  إضافة إلى تكوين الافتراضات  اختبارها، معتمدين على التجربة  الاختبار، أ 

 أشيا  مادية.  تتكون لدى الطفل القدرة على الاستدلال العلمي كعملية في هذه المرحيلة العمرية.

 في هذه المرحيلة يبلغ الفرد ذر ة النمو العقلي، ففـي سـن الثانيـة عشرةـ يصـبح الطفـل مراهقـاً  

لمجردة. إذ يستطيع التحليل منطقياً انطلاقـاً مـن صغيراً،  يبدأ الاهتمام بالمشكلات النظرية ذات الطبيعة ا

يجد متعـة في البحـث  الجـدل الموضـوعيين  في لسيطرة الضر رية على اللغة. كما نظرية مفترضة،  لديه ا

مناقشة الآخرين، كما يبحث عن الخصائص العامة  يعالج العلاقات المعقدة. فمـن خـلال حيـل المشـكلات 

تها آخـذاً بعـين الاعتبـار ته بشكل قواعد أ  قـوانين عامـة، ثـم يختـبر صـحالتي تواجهه يبدأ بصياغة فرضيا

 .(Lawson, 1992)مكانات الواردة، ثم يصل إلى النتيجة،  يضع الحلول جميع الإ 

 يمر كل طفل بهذه المراحيل في تتابع منتظم،  تتأثر سرعة تقدمه بعدة عوامل،  هناك فر ق بـين  

ري قد تصل إلى ثلاث أ  أربع سنوات.  إن إتاحية العديـد مـن الفـرص أطفال العمر الواحيد في نموهم العم

 أمام الطفال للتفاعل مع الشيا   تجربتها يساعد كثيراً في تطورهم المعرفي.

 تســتخدم الاختبــارات الخاصــة في تحديــد مســتويات الطلبــة في المرحيلــة النمائيــة العمريــة بــين  

من خلال الخبرات التي يتعامل معهـا في حيـل مشـكلاته،  هـذه المتعلمين،  لإظهار النضج  التطور العقلي 

المراحيل التطورية تستغرق من الفراد أ قاتاً متفا تة،  يحتاجون إلى خبرات مختلفة للمـر ر بهـا،  إكـمال 

نمائهم فيها،  يحصل التغير  النما  مع مر ر الزمن، فتتنامى عقول الطفال  يحتاجون لخبرات تسـاعدهم 

 .(Lawson, 1995)كيرهم  تقدمهم على تطوير تف



 

أن تفكير الطفال في المرحيلة العمرية ما بين سن الثانية عشرة  حيتـى نهايـة العمـر   يؤكد بياجيه 

 يتصف التفكير الافتراضي بصفتين رئيسـتين  (Prepositional thinking)تقريباً يتميز بأنه تفكير افتراضي 

الذي يمكن الفرد من عزل  ضبط  Complete combinatorial system( امتلاك نظام توافق تام 1هما: )

الذي يمكـن  (Hypothetico deductive)( القدرة على الاستدلال الافتراضي 0المتغيرات في ظاهرة معينة. )

 الفرد من حيل المشكلات.

للطلبـة مـن الهـداف  (Scientific Reasoning) يعد تطوير القـدرة عـلى الاسـتدلال العلمـي  

ة التي يفكر فيها الفرد بعدة خيارات بديلة لحل مَّ ،  هي من العمليات العقلية المهلعمليات العلمالرئيسة 

المشكلة،  يختبرها،  يختار الفضل، ليضـع المعلومـات بطريقـة منظمـة تـؤدي إلى اسـتنتاج أ  قـرار لحـل 

 .(Lawson, 2000)المشكلة 

رئيسة  المهمة،  يقع في المسـتوى التكـاملي إذ يعد الاستدلال العلمي  احيداً من عمليات العلم ال 

في العلوم عـلى  (Processes)إذ يطلق اسم عمليات  Integrated science processesمن عمليات العلم 

طرق التفكير،  القياس،  حيل المشكلات،  اسـتخدام الفكـار.  تصـنف مهـارات العمليـات أنمـاط التفكـير، 

أن تقسـم مهـارات العمليـات إلى قسـمين: ال ل مهـارات العمليـات  المعالجة المنطقية المطلوبة،  يمكـن 

 تشمل الملاحيظة،  التصنيف،  الاتصال،  القيـاس،  التنبـؤ،  طـرح  Basic Science Processesالساسية 

 Integrated Science Processesالســئلة،  اســتخدام الرقــام.  الثــاني: مهــارات العمليــات المتكاملــة 

يانات،  ضبط المتغيرات،  تصميم التجارب،  الاستدلال،  التعريفات الإجرائيـة،   ضـع  تشمل "تفسير الب

 .(Martin et al., 1996)الفرضيات،  صياغة النماذج" 



 

لتسـتخدم بعـد ذلـك  ؛المهـارات الساسـية لعمليـات العلـم في الصـفوف الابتدائيـة  يمكن تأكيـد 

م في الصفوف المتوسطة  العليا لدى الطلبـة.  المقصـود كأساس لاستعمال المهارات المتكاملة لعمليات العل

" حييث يـتم تعلـيم الطفـال كيفيـة الـتعلم عـن ؟ كيف نتعلم :بتطوير مهارات عمليات العلم هو: "تعلم

طريق التفكير الناقد  استخدام المعلومات بشكل إبداعي،  يستمر الطفال في تعلم كيفيـة الـتعلم عنـدما 

ينظمــون  يحللــون الحقــائق  المفــاهيم،  يعطــون أســبابا لنتــائج متوقعــة يقــدمون ملاحيظــات مميــزة،  

محددة،  يقيمون  يفسر ن نتائج التجارب،  يصلون إلى استنتاجات  اضحة،  يكونون قادرين على التنبؤ 

 .(Martin et al., 1997)بما سيحدث عندما تتغير شر ط ظاهرة ما في الطبيعة 

عملية تهدف إلى  صول المـتعلم إلى نتـائج معينـة تعتمـد عـلى أنه : "ب  يعرف الاستدلال العلمي 

الكافيـة،  يحـدث هـذا عنـدما يـربط الطالـب ملاحيظاتـه  معلوماتـه اس من الدلة  الحقائق المناسبة أس

بالخبرات السابقة التي مر بها.  بالتالي يستطيع إصدار حيكم يفسر بـه  -عن ظاهرة معينة  -المتوافرة لديه 

 (.0221ها )زيتون،   يعممهذه الملاحيظات أ 

أن التفكير الاستدلالي يتطلب تعليماً   (Lawson & Bealer, 1984) يؤكد كل من لا سون  بيلر  

 يشجع الطلبة على التفكير بعدة خيارات بديلة،  اختبارها بمختلف الظر ف.

تضـمن  ضـع أنه "القدرة على القيام بعمليات تفكيرية عليا تالاستدلال ب( 0220 ،جر ان) يعرف  

-Problemالحقائق أ  المعلومات بطريقـة منظمـة بحيـث تـؤدي إلى اسـتنتاج أ  قـرار أ  حيـل لمشـكلة، 

solving  تتمثل القدرة على الاسـتدلال العمـلي في الدا  التعليمـي الـذي يجـب أن يشـجع الطلبـة عـلى 

 تخدام استراتيجيات تدريبية فاعلة.التفكير بعدة خيارات بديلة  اختبارها  اس

فيعرف الاستدلال العلمي بأنه مهارة تفكيرية تقوم بد ر المسهل لتنفيذ  (Beyer, 1987)أما باير  

 ممارسة عملية معالجة المعلومات التي تضم التفسير،  التحليل،  التركيب  التقييم،  يصـفه في المسـتوى 

حيل المشكلات،  اتخاذ القرار،  الثالث من عمليات التفكير المعرفية بعد استراتيجيات التفكير المعقدة ) هي

  تكوين المفاهيم(.



 

بأنه مجموعه العمليات العقليـة المسـتخدمة في تكـوين  (Nickerson, 1986) يعرفه نيكرسون  

 تقييم المعتقدات،  في إظهار صحة الادعـا ات  المقـولات أ  زيفهـا،  تتضـمن هـذه العمليـات العقليـة: 

الارتباطات  العلاقـات الدلة،  التوصل إلى النتائج،  تعرف حث عن توليد  تقييم الحجج  الافتراضات،  الب

السببية.  يرتبط الاستدلال بعدد كبير من الموضوعات كالتفكير الناقد،  المنطق،  اللغة،  المعرفـة،  غيرهـا 

 (.0220)جر ان، 

جي،  يصنف الاستدلال ضمن مهارات فرعيـة هـي: الاسـتدلال الاسـتقرائي،  الاسـتدلال الاسـتنتا 

 الاستدلال التمثيلي.  هناك من يضيف مهارة رابعة هي الاستدلال السببي )أي إظهار العلاقة بين السبب 

 . (Moore, McCann, & McCann, 1985) النتيجة( كأحيد أشكال الاستدلال العقلي

 لقياس القدرة على الاستدلال العلمي، طـور لا سـون اختبـارا صـفيا لقيـاس الاسـتدلال العلمـي  

(Classroom Test of Scientific Reasoning) حييث تم تصنيف الطلبة بنا  على أدائهم على المقيـاس ،

 إلى ثلاثة مستويات مرتبة كما يلي:

:  هي أقل مستويات الاستدلال،  يكون فيها Descriptive Levelالمستوى الاستدلالي الوصفي  .1

 تفكيرهم محد د بالملاحيظة المباشرة. الطلبة قادرين على  صف  تصنيف المواد  المواقف، لكن

:  في هذا المستوى يكون الطلبة قادرين على Transitional Levelالمستوى الاستدلالي الانتقالي  .0

 اكتشاف العلاقات السببية،  يفشلون في التفكير بالاحيتمالات التي تكون في شكل منتظم.

:  هو أعلى مستويات Hypothetico-deductive levelضي الاستنتاجي اتر فالمستوى الا  .2

الاستدلال،  الطلبة هنا قادر ن على تكوين استدلالات قد تكون عكس الواقع،  يفعلون ذلك 

 .(Johnson and Lawson,1998)بشكل منتظم 



 

( الاستدلال عملية مرادفة لعدد من العمليات مثل عمليات 0222قطامي،   قطامي )  يعد 

هذه العملية الذهنية عملية المحاكمة التي ينتقل فيها المتعلم الاستنتاج،  الاستنباط،  تتضمن 

من الفكار العامة إلى الفكار  الملامح الخاصة، كما تتضمن تطبيق عبارة أ  مبدأ عام على قضايا 

 فردية، إضافة إلى استخلاص أحيكام خاصة من أحيكام عامة.

التنبـؤ عـن أحيـداث مسـتقبلية  في   تعد عملية الاستدلال من العمليات المهمة التي تستخدم في 

صول الفرضيات، ففي هـذه العمليـة الذهنيـة تـتم صـياغة عبـارات أكـثر عموميـة تصـف مجموعـة مـن 

 الحيداث  المواقف بدلاً من حيدث أ  موقف  احيد.

 تشمل مقدرات الاستدلال، كعملية فهم عناصر الموقف أ  الحـدث، إجـرا  اسـتدلالات بسـيطة،  

 سيطة تربطها علاقة، ثم صول استدلالات منها: تنظيم بنود  فقرات ب

 صول تنبؤات مستقبلية اعتماداً على أدلة بسيطة حياضرة. -

 صياغة عبارات عامة من مجموعة من الحيداث. -

عمـر الحاديـة عشرةـ أ   قبـلأن الطالب لا يستطيع أن يسـتدل اسـتدلالاً منطقيـاً   يؤكد بياجيه 

ك ما بين المقدمات  النتائج من علاقات منطقية حييـث مـا يـزال طفـل نه يعجز عن إدرا. إذ إ الثانية عشرة

 يرتكـز تفكـيره عـلى الخـبرات المبـاشرة  ، في مرحيلـة العمليـات المجـردة عنـد بياجيـه ةقبل الحاديـة عشر ـ

 (.Piaget, 1954المحسوسة في عملياته المعرفية )

  يهدف الاستدلال إلى حيل المشكلات عن طريق: 

 الساسية بين الوسائل المحتملة  الهدف.إدراك العلاقات  .1

 (.1960إعادة تنظيم الخبرات السابقة على ضو  هذه العلاقات )عبدالخالق،  .0



 

بتصنيف القدرة على الاستدلال العلمي إلى مستويات تتدرج  (Lawson, 2000) قد قام لا سون  

 يلي: في صعوبتها من البسط إلى الكثر تعقيداً كما

 لوزن.قانون حيفظ ا .1

 قانون حيفظ الحجم المزاح. 00

 التفكير النسبي. 20

 التفكير النسبي المتقدم. 10

 تعريف المتغيرات  ضبطها. 10

 .ليتماالتفكير الاحي .6

  المتقدم.ليتماحيالتفكير الا  .7

 التفكير الارتباطي بما في ذلك النسب  الاحيتمالات. 60

 التفكير الاستنتاجي الفرضي. 90

 ستنتاجي الفرضي.الاستدلال الا .12

أن طلبـة المرحيلـة الساسـية العليـا  (Johnson and Lawson, 2000) يؤكد جونسون  لا سون  

لديهم القدرة على ممارسة أكـثر هـذه العمليـات المعرفيـة تطـوراً  تقـدماً،  لـديهم القـدرة عـلى التفكـير 

باشرة،  هذه المرحيلة العمرية تتميز  البحث بعيداً عن الشيا   الموضوعات المادية  الملموسة  الخبرات الم

بالقدرة على ممارسة العمليات المجردة  التفكير في الإمكانات المستقبلية، كما في  ضـع الفـر ض،  التنبـؤ، 

  ممارسة التفكير الفرضي الاجتماعي،  التفكير الناقد،  إجرا  عمليات النِسَب  التناسب.



 

لدى الطلبة،  انتقالهم مـن مسـتوى اسـتدلالي إلى   قد استحوذ موضوع تطور القدرة الاستدلالية 

مستوى استدلالي أكثر تطوراً، على اهتمام التربويين،  سـعوا إلى دراسـة العوامـل  الاسـتراتيجيات المناسـبة، 

 طرق التدريس التي قد تساعد في تطوير هذه القدرة، بحيث يصبح الطلبة أكثر قدرة على حيل مشكلاتهم 

(AAAS, 1989; Lawson, et al., 2002). 

حييث يشير لا سون في العديد من دراساته إلى أن الاستراتيجيات  طرق التدريس يجب أن تأخـذ  

بعين الاعتبار عند  ضعها  عند التعامل مع الطلبة، المستوى الاستدلالي الذي هم فيه، ثـم بعـد ذلـك يـتم 

يشير لا سون أيضـاً إلى أن الدا  عـلى العمل على تطوير هذا المستوى  الانتقال بهم إلى مستوى أعلى، كما 

اختبار الاستدلال العلمي يعطي قدرة تنبؤية عالية للتحصيل لدى الطلبة.  يتطلب تعليماً يشـجع الطلبـة 

 ,Lawson and Wesser)على التفكير بعدة خيارات بديلة  اختبارها في مختلف الظر ف  اختيار الفضل 

1990; Lawson, 1995; Johnosn and Lawson, 1998). 

أن اسـتراتيجيات التـدريس الفاعلـة   (Lawson and Wesser, 1990) يؤكـد لا سـون   يسرـ  

يجب أن تركز على تقوية  تطوير مهـارات الطالـب الإدراكيـة  تـدريس المبـادئ العامـة؛ لتحسـين القـدرة 

 الاستدلالية عندهم.

 صلة:ذات الثانياً: الدراسات 

 ضمن مجالين رئيسين على النحو التالي:ة صلالذات تم تصنيف الدراسات  

 .الدراسات المتعلقة بأنماط التعلم -1

 الدراسات المتعلقة بالاستدلال العلمي. -0

 (Learning Stylesالدراسات المتعلقة بأنماط التعلم ) -1



 

مدت معظم الدراسات المتعلقة بأنماط التعلم إلى تحديـد أنمـاط الـتعلم المفضـلة لـدى الطلبـة ع

 ها مع استراتيجيات التدريس المناسبة لهم. مطابقت

( هـدفت إلى بحـث أنمـاط الـتعلم الإدراكيـة الحسـية المفضـلة لـدى Reid, 1987) أجرى ريد دراسة      

دارسي اللغة الإنجليزية بوصفها لغة ثانية،  اشتملت على نمط التعلم البصري  السمعي  اللمي   القرائي. 

بين دارسي اللغة الإنجليزية في أنماط تعلمهم المفضلة بـاختلاف خلفيـتهم  جدت الباحيثة أن هناك اختلافاً 

اللغوية، كذلك أظهرت الدراسة أن نمطي التعلم اللمي   الحركي كانا أفضل نمطين لدى أفراد الدراسة،  أنه 

 ذلك افةً إلىيمكن أن تطرأ بعض التغيرات على أنماط التعلم تبعاً لتغيرات في البيئة، أ  الخبرة التعليمية، إض

 أظهرت الدراسة أن الطلاب العرب يفضلون أنماطاً متعددة في التعليم.

أنمـاط التـدريس  (، التي هـدفت إلى تعـرفFleming & Mills, 1992 في دراسة فلمنغ  ميلز )

( في نيوزلنـدة في تحديـد الميـول VARKالمفضلة لدى طلبة مدارس المرحيلـة الثانويـة باسـتخدام مقيـاس )

مـع التي يفضـل فيهـا الطـلاب التعبـير عـن أفكـارهم  طـريقتهم في حيـل مشـكلاتهم  تعـاملهم  النماط 

طريقـة تسـاعد المعلمـين عـلى تحديـد الاسـتراتيجيات التدريسـية المناسـبة الآخرين.  بالتـالي اسـتخدامها 

أنفســهم،  طريقــة  إلىلتحســين نوعيــة التعلــيم. كــما اســتخدم المقيــاس في مســاعدة الطلبــة في التعــرف 

اسـتقبالهم للمعلومــات  التعبـير عنهــا  معالجتهـا.  مــن ثـم إرشــادهم إلى الطـرق المناســبة في الدراســة، 

إلى أن   يشـير فلمنـغ  ميلـز  الاستعداد للامتحانات،  مواجهـة صـعوبات الـتعلم،  معالجـة مشـكلاتهم.

ية نحو التعلم، كما  تنمية اتجاهات إيجابة عالية في تطوير نوعية التعليم، ( أسهم بدرجVARKالمقياس )

تيجيات تدريسـية  مساعدة المعلمين على استخدام استرا لجة الفر قات الفردية لدى الطلبة ،أسهم في معا

 قـد تـم تصـنيف الطلبـة بنـاً  عـلى   مناسبة لءنماط التعلمية التي يفضلها طلبـتهم. ذات فعالية عالية ،

 الية:( إلى المجموعات الربع التVARKنتائجهم على مقياس )



 

:  هـم الـذين يميلـون إلى الـتعلم Visual( Vمجموعة الطلبة الـذين يفضـلون الـنمط ) .1

 المرئي.

:  هم الطلبة الذين يميلون إلى التعلم Aural( Aمجموعة الطلبة الذين يفضلون النمط ) .0

 السمعي.

ن إلى :  هم الطلبة الذين يميلو Read / Write( Rمجموعة الطلبة الذين يفضلون النمط ) .2

 التعلم بطريقة القرا ة  الكتابة.

:  هم الطلبة الذين يميلون إلى التعلم Kinesthetic( Kمجموعة الطلبة الذين يفضلون النمط ) .1

 (.Hands-on( باستخدام اليدي )Learning by doingالعملي )

عـلى  لاع(، تـم الاطـVARKالخاصة بمقيـاس )البحوث المتعلقة بأنماط التعلم   من خلال مراجعة

ير (، لمسـاعدة الطلبـة عـلى تطـوFleming, 2001المصـمم مـن قبـل فلمنـغ )محتويات الموقع الإلكتر ني 

أنمـاط الـتعلم المفضـلة  رات المقيـاس،  بالتـالي تعـرفجابة على أسـئلة فقـمهاراتهم الدراسية من خلال الإ 

اسـبة لهـم  كيفيـة الاسـتعداد لديهم، بعد ذلك يتم تز يدهم بـالطرق  الوسـائل  المهـارات الدراسـية المن

للامتحان  التعامل مع المواد الدراسية المختلفة. كما يز د الموقع المعلمين  أعضـا  الهيئـات التدريسـية في 

النمـاط التعلميـة المفضـلة لـديهم،  قتراحيات  استراتيجيات، من خلال تعـرفالمدارس  الجامعات بأفكار  ا

 ة في تدريسهم. كيفية استخدام الاستراتيجيات المناسب

  (Dunn, and Dunn and Price, 1987) في الدراسة التي أجراهـا كـل مـن دن  دن  بـرايس

التــي توصــلت إلى أن الاخــتلاف في أســاليب الــتعلم لا يكــون فقــط بــين ذ ي العــمار  القــدرات العقليــة 

قـدرات العقليـة، ُ جـد أن المختلفة، إنما يكون الاختلاف في أساليب التعلم بين طلبة متكافئين في العمـر  ال

المواد التعليمية المستخدمة،  طرق التدريس المتبعة لم تكن مناسبة لجميع الطلبـة.  أ صـيا بالبحـث عـن 

أساليب تعلمية تتطابق  أساليب تعلم الطلبة المختلفة؛  ذلـك لعـدم  جـود أسـاليب في التعلـيم تناسـب 

 جميع الطلبة بسبب اختلافهم في أنماط تعلمهم. 



 

صلا إلى أن تدريس الطلبـة بأسـاليب تعليميـة مطابقـة لسـاليب تعلمهـم يـؤدي إلى رفـع كما تو 

مستوى التحصيل في القرا ة  الرياضيات،  بخاصة في المفاهيم التي تتطلـب مسـتوى أعـلى مـن القـدرات 

 المعرفية،  قد توصلت هذه الدراسة إلى مايلي:

 يتعلم طلبة الصف الواحيد بأساليب متنوعة. -

 يتعلمون من خلاله. الذي أدا  الطلبة في المواد التعليمية المختلفة بالسلوبيرتبط  -

 يتأثر تحصيل الطلبة إيجابيا عند تدريسهم بأساليب تعليمية مطابقة لنماط تعلمهم المفضلة. -

 قـد توصـل مـن خـلال  اختباراً يقيس فيه أساليب تعلم الطلبة، (Kolb, 1985) قد طور كولب 

أهمية المطابقـة  خلال عملية التدريس، كما أكد  ة أن يراعي المعلمون أنماط تعلم الطلبةدراسته إلى ضر ر 

 مـن الطلبـة الـذين لم يـراعِ بين أنماط تعلم الطلبة  أساليب التدريس.  أكد أن الطلبـة القـل حيظـاً كـانوا 

 فضله الطلبة.هم أنماط تعلمهم،  كانوا يدرسونهم بأسلوب  احيد د ن الخذ بعين الاعتبار ما يو معلم

أنمـاط الـتعلم المفضـلة )الـنمط الفـردي،  ( التي هدفت إلى تعـرف1999)  في دراسة البوسعيدي

 طالبـة مـن طلبـة المرحيلـة  ( طالباً 666عينة من طلبة المدارس )النمط التنافي ، ثم النمط التعا ني( لدى 

راسي. أظهـرت النتـائج عـدم الثانوية بمحافظة مسقط،  علاقتها بكل من التحصيل  الجنس  التخصص الـد

 جود علاقة بين مستوى التحصيل  نمط التعلم المفضل لدى الطلبة، أما بالنسبة لثر الجنس فقـد أظهـرت 

النتائج تفضيل الإناث للنمط التعا ني، أما الغالبية العظمى من الذكور فقد اختارت نمط التنافس ثـم نمـط 

 التعلم التعا ني ثم النمط الفردي.



 

 (Dun, Dunn and Price 1987)في دراسـة أ ردهـا دن  دن  بـرايس  (Kroon)ن  أجرى كر  

أثر المطابقة بين أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة  أسلوب التعليم، تنا لت عينة مؤلفة  هدفت إلى تعرف

راكيـة ( طالباً في الصفين التاسع  العاشر.  قد أظهـرت النتـائج أن المطابقـة بـين أنمـاط الـتعلم الإد76من )

المفضلة لدى الطلبة  أساليب التعلـيم ينـتج عنـه تحصـيل أعـلى،  أن تقـديم المـادة التعليميـة الجديـدة 

بأسلوب يطابق تفضيلات المتعلمين الإدراكية القوى تفضيلاً. ثم تعزيزها بأسـلوب يتطـابق مـع تفضـيلات 

 المتعلمين الإدراكية القل تفضيلاً يزيد من التحصيل بشكل عام.

سـتة أنمـاط  أسـاليب لـتعلم اللغـة  ( دراسة هدفت إلى تعـرف1990العبدات )المعارك    أجرى 

 طالبة  هـي: الـنمط السـمعي،  الـنمط الحـركي،  ( طالباً 062بة الجامعة بلغ عددهم )الانجليزية عند طل

 النمط الحي ،  النمط الفردي،  النمط الجماعـي،  الـنمط البصريـ،  قـد توصـلت الدراسـة إلى النتـائج 

 التالية:

 أن الطلبة يتنوعون في أنماط تعلمهم المفضلة بدرجات متفا تة. -

 لا توجد فر ق في أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة ترجع إلى الجنس  التخصص. -

هـدفت إلى مقارنـة نمطـين  (Beentjges & Voort, 1992)  فـورت  في دراسة قام بها بينتجيـز 

 طالبـة، ترا حيـت  ( طالبـاً 107ألفـت عينـة الدراسـة مـن )م القصـة. تتعلميين عند الطلبـة في أثنـا  تعلـي

 وعتين: المجموعـة ال لى شـاهدت الر ايـة( سنة، تم توزيعهم عشوائيا عـلى مجمـ10-12أعمارهم ما بين )

عن طريق التلفاز )النمط التعلمي البصري(،  المجموعة الثانية قرأت القصة من الكتاب )الـنمط التعلمـي 

طلبـة الـذكور في اسـترجاع هرت النتائج ما يلي:  جود فـر ق  اضـحة  دالـة إحيصـائيا لصـالح الالقرائي(، أظ

المشاهدة عن طريق التلفاز مع عدد قليل من الخطا ، كذلك أظهرت الدراسـة أن الطلبـة  مشاهد الر اية

اصـيل، الواضـحة في  صـف الشخصـيات،  اسـتخدام التفغـة المبـاشرة الذين شاهد ا التلفاز اسـتخدموا الل

 القدرة على الاسترجاع بشكل كامل د ن أخطا .  لم يكـن هنـاك فـرق بـين المجمـوعتين في المـدة الزمنيـة 

 ة  القدرة على التعبير  تصوير المواقف.جاع الر ايالمستغرقة في استر 



 

، مـن خـلال عـرض مـادة علميـة تتنـا ل ة  دراسـب   (Cha & Dwyer, 1991)  د يـر قامت شا

اؤه  أ ردته  شرايينه(، طبقـت ثلاثـة أنمـاط تعلميـة: ال ل عـن طريـق الرسـومات موضوع )القلب  أجز 

المصورة )النمط البصري(،  الثـاني عـن طريـق الرمـوز المكتوبـة )الـنمط الكتـابي(،  الثالـث خـلال الشرـح 

بار  طالبة من المرحيلة الثانوية، خضعوا بعد ذلك لاخت طالباً  (166الشفهي،  قد تألفت عينة الدراسة من )

ناً من  فقرة من نوع الاختيار من متعدد، أظهـرت نتـائج  62تحصيلي في موضوع الدرس،  كان الاختبار مكوَّ

الدراسة أن أدا  طلبة المجموعة التي تلقـت الدراسـة باسـتخدام الـنمط البصرـي عـن طريـق الرسـومات 

 المحاضرات الشفهية.تفوقت في أدائها على المجموعتين اللتين درستا عن طريق الرموز  الكتابات   

أن معرفـة المعلمـين أسـاليب تعلـم  (Malcom et al., 1984) يـرى كـل مـن مـالكوم  آخـر ن 

الطلبة تفيد في إرشادهم إلى التخصص الكاديمي  المهني الملائم لسـاليب تعلمهـم،  يفيـد في مسـاعدتهم 

معلميهم،  بالتالي توليد اسـتجابات ايضاً في عملية تحديد الساليب الملائمة لتسهيل تفاعلهم مع زملائهم   

 (.0222ملائمة لديهم لتزيد من فعالية تعلمهم )قطامي  قطامي، 

أن  (Stone & Nilson, 1986) نلسـون  في دراسته التي أ ردتها سـتون Osipowو ب س افترض أ 

يـة.  لترجـيح في أسـاليبهم التعلم اً بعضية المختلفة يختلفون عن بعضهم طلبة التخصصات الكاديمية  المهن

 جهة نظره تلك اختار عينة دراسية تتكون من طلبـة ثلاثـة تخصصـات أكاديميـة مختلفـة هـي: الاقتصـاد 

المنزلي،  التمريض،  فنيو طب السـنان،  كانـت نتيجـة دراسـته تؤكـد التشـابه بـين أسـاليب تعلـم طلبـة 

 ت الخرى.التخصص نفسه،  الاختلاف بين أساليب تعلمهم  أساليب تعلم طلبة التخصصا

ــونز ) ــت ج ــا، قام ــة كاليفورني ــاس )Jones, 2004 في مشرــ ع جامع ــوير مقي  ،(VARK( بتط

 بالتـالي  .النمـاط التعلميـة المفضـلة لـديهم تعـرف استخدامه لدى طلبة المرحيلة الثانوية لمسـاعدتهم في 

ما قامـت بمسـاعدة كـ تز يدهم بالاستراتيجيات المناسبة لكل نمط في الدراسة  في الاسـتعداد للامتحانـات.

المعلمين في تعرف أنماط التعلم المفضلة لدى طلبتهم،  مطابقة ذلك مع الاستراتيجيات التدريسية المناسبة 

 في الغرفة الصفية.



 

( في الولايــات المتحــدة Bonwell & Fleming, 2002 في دراســة بونويــل  فلمنــغ ) 

نترنـت يقـوم قـع إلكـتر ني عـلى شـبكة الإ (  تصـميم مو VARKقام الباحيثان بتطوير مقيـاس ) ،المريكية

،  مراجعـة المـواد، أنفسهم،  كيفية التعامل مع المواد التعليميـةعلى  تعرفالة الطلبة  المعلمين في بمساعد

 متحانات.  الاستعداد للا 

عـلى عينـات مـن الطلبـة  المعلمـين  أعضـا   (Fleming, 2002) في دراسة استطلاعية لفلمـنج  

 الجامعات توصل إلى النتائج التالية:هيئات التدريس في 

 لم تكن هناك فر ق ذات دلالة إحيصائية بين الذكور  الإناث في أنماط التعلم المفضلة لديهم. 10

 نمط التعلم المفضل لدى الفرد يد م لفترة زمنية طويلة. 00

اختار أعضا  هيئة  نمطاً تعلمياً مفضلاً لديهم، بينما (K)معظم الطلبة اختار ا نمط التعلم الحركي  .2

 نمطاً تعلمياً مفضلاً لديهم.  (R)التدريس في غالبيتهم نمط التعلم القرائي الكتابي

هناك تفا ت بين الطلبة في أنماط التعلم المفضلة لديهم في ضو  تخصصاتهم الكاديمية، فمثلًا،  .1

طلبة القانون إلى نمط  ، بينما يميل (K)لوحيظ أن طلبة التمريض يميلون إلى النمط التعلمي الحركي

 . (V)،  يميل طلبة التصميم الهندسي  الحاسوب إلى النمط البصري (R)التعلم القرائي الكتابي

بلغ عدد الطلبة الذين كان نمط الـتعلم   (Fleming, 2002) في دراسة استطلاعية أخرى لفلمنج  

مـن  %16 طالبة، أي ما نسبته  اً ب( طال21012 طالبة من أصل ) اً ( طالب1961البصري هو المفضل لديهم )

نمطـاً تعلميـاً مفضـلاً  (A) المجموع الكلي للطلبة. بينما بلغ عـدد الطلبـة الـذين اختـار ا الـنمط السـمعي

مـن المجمـوع الكـلي  %19 طالبـة، أي مـا نسـبته  اً ( طالبـ21012 طالبة من أصل ) اً ( طالب1611لديهم )

 للطلبة.



 

( 9111نمطاً تعلمياً مفضـلاً لـديهم )  (K)النمط القرائي الكتابي  قد بلغ عدد الطلبة الذي اختار ا 

 من المجموع الكلي للطلبة. %21 طالبة أي ما نسبته  اً ( طالب21012 طالبة من أصل ) اً طالب

كثر تفضيلا لدى الطلبـة، حييـث بلـغ عـدد الطلبـة هو النمط ال  (K) كان النمط التعلمي الحركي 

 %21 طالبـة أي مـا نسـبته  اً ( طالبـ21012( طالباً  طالبة، من أصل )12691الذين يفضلون هذا النمط )

من المجموع الكلي،  لم تكن هناك فر ق ذات دلالة إحيصائية بين الذكور  الإناث في أنماط التعلم المفضـلة 

 لديهم.

م لإعطـا  تغذيـة راجعـة فوريـة لي طالـب أ  معلـم يرغـب في   يجدر الإشارة إلى أن الموقع صُـمر

طلاع على المقياس،  الإجابة على فقرات المقياس،  بالتالي يتم تز يده بالاستراتيجيات المناسـبة للدراسـة الا 

  الاستعداد للامتحانات،  التعامل مع المواد التعليمية، بحيث يؤدي كل ذلك إلى تحسين نوعية التعليم.

 (Scientific Reasoningالدراسات المتعلقة بالاستدلال العلمي ) -0

ركز عدد من البحاث الحديثة  الدراسات عـلى الاتجـاه المتعلـق بتطـور القـدرة عـلى الاسـتدلال 

( بدراسـة هـدفت إلى Jonhson & Lawson, 1998فقـد قـام جونسـون  لا سـون ) العلمي لدى الطلبة.

ة الحييـا  بحث العلاقة الارتباطية بين القدرة على الاستدلال العلمي  الخبرات المفاهيمية السـابقة في مـاد

لدى طلبة السنة ال لى في الجامعة، حييث تم توزيع الطلبـة إلى مجمـوعتين، مجموعـة درسـت بالطريقـة 

الاستقصــائية،  أخــرى درســت بطريقــة العــر ض العمليــة. خضــع الطلبــة لاختبــارات قبليــة  بعديــة في 

نـاك تحسـناً ملحوظـاً في الاستدلال العلمي،  اختبار المفاهيم في مادة الحييـا .  نتيجـة لـذلك،  جـد أن ه

الدا  على اختبار الاستدلال العلمي بين طلبة المجموعة التـي درسـت بالطريقـة الاستقصـائية، كـما  جـد 

بين القدرة على الاستدلال العلمي  التحصيل في اختبار المفـاهيم في مـادة ذ  دلالة إحيصائية  إيجابيارتباط 

 الحييا  لدى الطلبة.



 

( هـدفت Kwon, Lawson, Chung, & Kim, 2000) شـنق  كـيم  لا سون في دراسة لكون   

لبحث العلاقة بين التطور المعرفي  القدرة على الاستدلال العلمي، لدى الطلبة الذكور في المرحيلة الثانوية في 

مادة الفيزيا . تم إخضاع المجموعة التجريبية إلى تدريبات عمليـة عـلى مهـارات في مـادة الفيزيـا ، بيـنما 

لمجموعة الضابطة بالطريقة التقليديـة النظريـة. ثـم أخضـعت المجموعتـان إلى اختبـار تحصـيلي، درست ا

 اختبار القدرة على الاستدلال العلمي.  كان أدا  المجموعة التجريبية على اختبار الاستدلال العلمي أعـلى 

الخبرات العملية في مساق من أدا  المجموعة الضابطة. كما أثبتت الدراسة أن النضج المعرفي خلال العام،   

 د ر هام في تطوير القدرة على الاستدلال العلمي لدى الطلبة.لهما الفيزيا ، 

( هـدفت إلى معرفـة العلاقـة بـين Kwon & Lawson, 2000 في دراسة قام بها كون  لا سـون )

رحيلـة الثانويـة في التطور المعرفي للدمال  القدرة على الاستدلال العلمي،  التغير المفـاهيمي لـدى طلبـة الم

خضـع الطـلاب في بدايـة  ( سنة.16-12( طالباً  طالبة، في المرحيلة العمرية من )012كوريا، على عينة من )

العام لاختبار القدرة على الاستدلال العلمي، ثم اختبار في المفاهيم.  بعد دراسة أربع عشرة حيصة صـفية، 

بـين القـدرة عـلى الاسـتدلال  دالاً إحيصـائياً رتباطـاً خضعوا مرة أخرى لاختبارات بعدية، لـوحيظ أن هنـاك ا

كما لوحيظ أن هناك تطوراً ملحوظاً في القدرة على الاستدلال العلمـي لـدى  العلمي،  الاختبار في المفاهيم.

( أعلى مـن القـدرة عـلى الاسـتدلال العلمـي لـدى الطلبـة مـن الفئـة 16-11الطلبة في الفئة العمرية من )

 يشير الباحيثان في دراستهما إلى أن اختبار الاستدلال العلمي أعطـى قـدرة تنبؤيـة  .( سنة11-12العمرية )

 عالية للتحصيل.

( التـي هـدفت إلى معرفـة أثـر طريقـة Baker & Lawson, 2001 في دراسـة بيكـر  لا سـون )

لسـنة ال لى التدريس  علاقتها بالاستدلال العلمي،  اكتساب المفاهيم الوراثية في مادة الحييا  لدى طلبة ا

من الجامعة. تم توزيع الطلبة على مجموعتين تجريبية  ضابطة، ثم أخضـعوا لاختبـار الاسـتدلال العلمـي 

  اختبار في المفاهيم في مادة الحييا . درست المجموعة التجريبية بالطريقة العملية التطبيقية، 



 

أفـراد المجمـوعتين إلى  درست المجموعة الضابطة بالطريقة العادية النظرية.  تبع ذلك خضـوع 

اختبار بعـدي في الاسـتدلال العلمـي،  اختبـار في المفـاهيم في مـادة الوراثـة في الحييـا . لـوحيظ أن طلبـة 

المجموعة التجريبية كان أداؤهم عالياً على الاختبار في المفاهيم،  أنهم تمتعوا بمستويات عالية من القـدرة 

 على الاستدلال العلمي.

إلى أن تدريس موضوعات الوراثـة  (Mitchel and Lawson, 1988) سن  قد توصل ميتشل  لا 

المفـاهيم  الى عمليـات تفكيريـة عليـا، حييـث تعـدفي مبحث الحييا  من أكثر الموضوعات صـعوبة  تحتـاج 

الوراثية  الموضوعات المتعلقة بها من الموضوعات النظرية غـير المبـاشرة  تحتـاج إلى القـدرة عـلى التفكـير 

 الافتراضي،  لذلك ارتبط التحصـيل في مباحيـث الوراثـة بالقـدرة عـلى الاسـتدلال العلمـي حييـث الاستدلالي

 Hypothetico-deductiveيحتاج الاثنان إلى أن يكون الطالب قد  صل إلى المرحيلة الاستدلالية الفرضية 

reasoning. اختبار الاسـتدلال   تشير نتائج دراساتهم إلى أن الطلبة الذين لم يحققوا مستويات عالية على

 قد كان الطلبة الذين حيققوا مستويات عالية على  العلمي لم يحققوا نتائج عالية على اختبارات التحصيل.

نفسهم الذين كانت نتائجهم عالية عـلى اختبـار الاسـتدلال أ اختبار التحصيل في مبحث الوراثة هم الطلبة 

 العلمي.

( هـدفت إلى بحـث العلاقـة بـين Lawson & Johnson, 2002 في دراسة للا سـون  جونسـون)

،  المستويات الاستدلالية  علاقتهـا بالتحصـيل (Kolb)النماط التعلمية المفضلة لدى الطلبة  فقاً لتصنيف 

 طالبة في إحيدى كليات الجامعة في مسـاق الحييـا . ُ جـد أن العلاقـة الارتباطيـة قويـة  اً ( طالب266لدى )

 ، حييـث كانـت التحصيل التعلم المفضلة لدى الطلبة  المستويات الاستدلاليةأنماط في ضو   إحيصائياً  الةد  

 ( لءنماط التعلمية للطلبة المفكرين،  الحسيين،  الحـركيين،  الملاحيظـين2071(   )2060(  )2062(  )2077)

أعطت المستويات الاستدلالية لدى الطلبـة قـدرة تنبؤيـة عاليـة للتحصـيل.  قـد دعـت  حييث. على التوالي

الدراسة إلى أن يتم تصميم استراتيجيات التدريس بحيث تتناسـب  المسـتوى الاسـتدلالي للطلبـة،  تعمـل 

 على تطوير القدرة الاستدلالية لديهم مع مراعاة النمط التعلمي المفضل لديهم.



 

أن الفر قــات في أنمــاط الــتعلم فر قــات في التفضــيلات المعرفيــة  ليســت  كــما أكــدت الدراســة 

 لقدرات أ  الدا  لدى هؤلا  الطلبة.فر قات في ا

أن هناك علاقة ارتباطية قوية بين القـدرة عـلى  (Lawson, 1984) أظهرت نتائج دراسة لا سون 

ن تحقيـق درجـات عاليـة مـن التحصـيل في العلـوم يعـد أحيـد لتحصيل العام، حييـث إ الاستدلال المجرد  ا

ن الصـعوبات التـي تواجـه الطلبـة في المرحيلـة الهداف التي تسعى إليهـا معـايير تـدريس العلـوم؛ لن مـ

 الساسية العليا هو تحقيق درجات عالية من التحصيل في المواد العلمية.

للمباحيـث الدراسـية  بخاصـة العلـوم،   (Science Standards) لقد كانت حيركة تطوير المعـايير

 نولوجية.إحيدى المظاهر الرئيسة لتطوير العملية التربوية،  مواكبة التطورات التك

ففي الولايات المتحدة توصلت معايير تدريس العلوم إلى أن المناهج يجب أن تراعـي المسـتويات 

 .(AAAS, 1993, NRC, 1996)الاستدلالية لدى الطلبة 

عـدم  جـود دراسـات أردنيـة  - في حيد د علـم الباحيثـة  -يتبين من استعراض الدراسات السابقة 

درة عـلى الاسـتدلال العلمـي حيسـب النمـاط التعلميـة المفضـلة لـدى بحثت في العلاقة بين التحصيل  الق

بالمسـتوى التحصـيلي لـدى طلبـة الصـف في أنها ستسـاعد في التنبـؤ هذه الدراسة  تتميزالطلبة.  من هنا 

لمية  الدبية  غيرها، العاشر الذي يعد المؤشر الرئيس في تقييم أدا  الطلبة  في توزيعهم على المسارات الع

على اختبار الاستدلال العلمي، كما تعطي فكرة عن النمط التعلمـي طالب المستوى أدا   ل تعرفمن خلا

أنفسـهم  ك، كـما تفيـد الطلبـة في التعـرف إلىالمفضل لدى الطالب  بالتالي تساعد المعلمين على مراعاة ذل

ل يلائــم  اعــتماد ذلــك في دراســتهم  تحضــيرهم للامتحانــات  في التغلــب عــلى صــعوبات الدراســة بشــك

 تفضيلاتهم الدراسية.



 

 الفصل الثالث

 الطريقة  الإجرا ات

 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن علاقة المستوى التحصيلي لدى طلبة الصف العاشر الساسي  

في مدارس مدينة إربد في مبحث الحييا  بالمستوى الاستدلالي العلمي لديهم في ضو  النماط التعلمية 

الطلبة.  يتضمن هذا الفصل  صفاً لمجتمع الدراسة،  عينتها،  أد اتها،  إجرا ات المفضلة عند هؤلا  

 تنفيذها،  المعالجات الإحيصائية المستخدمة فيها.

 مجتمع الدراسة

من جميع طلاب  طالبات الصف  accessible populationتكون مجتمع الدراسة الممكن  

ابعة لمنطقة إربد ال لى خلال الفصل الدراسي الثاني من العاشر الساسي في المدارس الخاصة  الحكومية الت

( شعبة إناث في 122( طالبا  طالبة يتوزعون على )6661.  قد بلغ عددهم )0221/0221العام الدراسي 

 ( إلى قائمة مجتمع الدراسة.11( مدرسة.  يشير الملحق رقم )22( شعبة ذكور في )96( مدرسة،  )11)

 عينة الدراسة

البالغ عددهم من مجموع الشعب حيسب الجنس  %12ه عينة الدراسة بما نسبت تم اختيار 

ناث(. إذ كانت الشعبة هي  حيدة الاختيار في المدارس الإ  من220ذكور   من ال096( طالبا  طالبة )196)

 التي أبدت استعدادها  قبولها الاشتراك في تطبيق الدراسة.  عليه فقد عرفت عينة الدراسة بالعنقودية.



 

 (1جد ل )ال

 توزيع أفراد عينة الدراسة حيسب متغيري المدرسة  الجنس  نسبهم المئوية

اسم 
  المدرسة

 المجموع الجنس
  إناث ذكور

النموذجية 
 في جامعة
 اليرموك

 186 90 96 العدد
 100.0 48.4 51.6 المدرسة من %
 31.1 15.1 16.1 من المجموع %

 حيوارة
 الثانوية

 165 0. 165 العدد
 100.0 0. 100.0 المدرسة من %
 27.6 0. 27.6 من المجموع %

 57 22 35 العدد العلوم دار
 100.0 38.6 61.4 المدرسة من %
 9.5 3.7 5.9 من المجموع %

 41 41 0 العدد المنارة
 100.0 100.0 0. المدرسة من %
 6.9 6.9 0. من المجموع %

 بنت رقية
 الرسول

 149 149 0 العدد
 100.0 100.0 0. المدرسة من %
 24.9 24.9 0. من المجموع %

المجموع 
 الكلي

 598 302 296 العدد
 100.0 50.5 49.5 من المجموع %

 قد تم الاتصال بمديرية التربية،  الحصول على الموافقة الرسمية، تبع ذلك التنسيق مع المدارس.  

س النماط التعلمية المفضلة خلال نهاية شهر نيسان. كما خضع الطلبة لاختبار الاستدلال العلمي  مقيا

 بعد أسبوعين من هذا التطبيق، خضع الطلبة أنفسهم للاختبار التحصيلي في مبحث الحييا .  يبين 

 ( توزيع أفراد عينة الدراسة حيسب متغيري المدرسة،  الجنس،  نسبهم المئوية.1)الجد ل 



 

شف عن المستوى التحصيلي لدى طلبة الصف العاشر الساسي في هدفت هذه الدراسة إلى الك 

مبحث الحييا  في مدارس مدينة إربد  علاقته بمستوى الاستدلال العلمي في ضو  النماط التعلمية المفضلة 

 لدى هؤلا  الطلبة.

 تمثلت الد ات المستخدمة في هذه الدراسة للحصول على البيانات المتعلقة بأهداف  نتائج  

 دراسة في الاختبارات  المقاييس التالية:ال

 الاختبار التحصيلي في مبحث الحييا ،  هو من إعداد الباحيثة. 10

 اختبار لا سون للاستدلال العلمي  تم تكييفه لغراض هذه الدراسة. .0

 مقياس فارك لنماط التعلم  تم تكييفه لغراض هذه الدراسة. .2

 الد ات: فيما يلي  صف تفصيلي لكل من هذه  

 أ لاً: الاختبار التحصيلي في مبحث الحييا 

تم إعداد اختبار تحصيلي في مبحث الحييا  لغراض هذه الدراسة؛ لتحديد المستوى التحصيلي  

لدى طلبة الصف العاشر الساسي في  حيدتي )الوراثة  النباتات البذرية(،  قد تم تنفيذ الخطوات التالية 

 من أجل هذا الاختبار:

طلاع على محتويات  حيدتي الوراثة  النباتات البذرية من كتاب الصف العاشر الساسي في الا  بعد -

مبحث الحييا ، تم تحديد الموضوعات  المفاهيم الساسية فيهما بالتعا ن مع زملا  مختصين في 

 مجال إعداد الاختبارات.



 

هداف السلوكية التي ( يربط بين أقسام المحتوى  ال Blue Printتم إعداد جد ل مواصفات ) -

تغطي جوانب محتوى  حيدتي )الوراثة  النباتات البذرية( في ضو  عدد المستويات المعرفية،  هي: 

)التذكر،  الفهم،  التطبيق،  التحليل،  التركيب،  التقويم(  فقا لتصنيف بلوم لءهداف التربوية. 

 في إعداد اختبار متوازن )صادق  قد كان الهدف من إعداد جد ل المواصفات لهذا الاختبار متمثلاً 

المحتوى( بحيث تتوزع فقراته على محتوى المادة العلمية  مستويات المعرفة بنسب مئوية 

 معقولة.

( من السئلة لوحيدة الوراثة، %12( فقرة موزعة بنسبة )12تكون الاختبار في صورته النهائية من )

( سؤالا لكل  حيدة،  كان توزيع السئلة 02عدل )( من السئلة لوحيدة النباتات البذرية، أي بم12% )

 حيسب مستويات بلوم المعرفية كما يلي:

( من فقرات %01( فقرات؛ لتشكل ما نسبته )12مستوى التذكر: بلغ عدد فقرات هذا المستوى ) -

 الاختبار الكلية.

( %22ه )( فقرة؛ لتشكل ما نسبت10مستوى الفهم  الاستيعاب: بلغ عدد فقرات هذا المستوى ) -

 من فقرات الاختبار الكلية.

( من فقرات %11( فقرات؛ لتشكل ما نسبته )6مستوى التطبيق: بلغ عدد فقرات هذا المستوى ) -

 الاختبار الكلية.

( فقرة؛ 10مستويات التفكير العليا )تحليل، تركيب، تقويم( بلغ عدد فقرات هذا المستوى ) -

 ر الكلية.( من فقرات الاختبا%22لتشكل ما نسبته )

 فيما يلي  صف تجميعي لجد ل المواصفات الذي يبيّن توزيع أعداد فقرات الاختبار حيسب 

 (.0) حيسب الجد ل الوحيدة الدراسية  الموضوع  مستوى التفكير



 

 

 توزيع أعداد فقرات الاختبار حيسب الموضوع  مستوى التفكير: (0الجد ل )

 لموضوعا

 مستوى التفكير

 المجموع
 النسبة 

 المئوية

 التذكر 

 

المعرفة 
   الفهم

 التطبيق

 

مستويات 
 عليا

 
 الوحيدة ال لى )الوراثة(

المادة الوراثية الكر موسومات 
  الجينات

1 0 1 0 6 11% 

الصفات الوراثية: السيادة  التنحي  غير 
 التامة

- 1 0 2 6 11% 

 %12 1 - 1 1 0 المراض الوراثية
 %12 1 1 - - - الدم / فصائل الدم

 الوحيدة الثانية )النباتات البذرية(
 %12 1 - - 0 0 خصائص النباتات البذرية

 %01 12 1 0 1 2 أجزا  النباتات البذرية   ظائفها
 %11 6 0 - 0 0 العمليات الحيوية في النباتات البذرية

 %122 12 10 6 10 12 المجموع
  %122 %22 %11 %22 %01 النسبة المئوية

 تبار التحصيليإعداد فقرات الاخ

تم إعداد فقرات هذا الاختبار  فق جد ل المواصفات الذي أعد في الخطوات السابقة، بالاعتماد  

( فقرة، 12على الهداف السلوكية المحددة في دليل المعلم للصف العاشر،  تكوَّن في صورته النهائية من )

المحتملة له،  احيدة منها فقط صحيحة، اشتملت فيه كل فقرة على متن تليه أربعة بدائل تمثل الإجابات 

  قد ر عي عند صياغة فقرات الاختبار ما يلي: 



 

 سلامة اللغة  مناسبتها. -

  ضوح الفقرات  مقر ئيتها. -

 شمولية الفقرات  ملا متها لهداف الاختبار. -

 الدقة العلمية في إجابة فقرات الاختبار. -

 قرة من فقرات الاختبار ما يلي:كما ر عي في صياغة الإجابات المحتملة لكل ف

  جود إجابة  احيدة صحيحة فقط لكل فقرة. -

  ضوح الإجابات  تجانسها مع فقرة الاختبار من الناحيية العلمية  اللغوية. -

 التجانس في الإجابات المحتملة. -

 الصياغة اللغوية الواضحة. -

 للإجابة الصحيحة. cluesعدم تضمين أي من الإجابات تلميحات  -



 

 

 صدق المحتوى لاختبار التحصيل

شير صدق محتوى الاختبار التحصيلي إلى الدرجة التي يعد الاختبار ممثلا بدرجة متوازنة لجزا  ي

(.  للتحقق من ذلك  تقييمه، تم عرض الاختبار التحصيلي 0221المحتوى الدراسي موضع البحث )النبهان، 

ختصاص،  هي مجموعة مؤلفة من أعضا  خبرة  الا الفي مرحيلته القائمة على مجموعة من المحكمين ذ ي 

من هيئة التدريس المتخصصين في المناهج  طرائق التدريس في العلوم،  في القياس  التقويم، كما تم 

عرضه على مجموعة من المشرفين التربويين  معلمي العلوم.  قد طلب من لجنة التحكيم الحكم على 

ولها،  ملا متها لهداف الاختبار،  مدى  ضوحيها،  الدقة جودة محتوى فقرات الاختبار،  مدى شم

 العلمية،  السلامة اللغوية،  الصياغة. 

 في ضو  الملاحيظات التي أبداها المحكمون،  في ضو  توجيهات الستاذ المشرف، تم حيذف بعض 

ه النهائية الفقرات  إضافة فقرات أخرى،  تعديل بعضها، أ  إعادة صياغتها حيتى ظهر الاختبار في صورت

 لاختيار من متعدد كما في ملحق( فقرة من نوع ا12من )أجمع عليها المحكمون،   أصبح يتكون التي 

(1.) 

 ثبات الاختبار التحصيلي

 الاختبار عند تطبيقه أكثر من مرة يشير معامل ثبات الاختبار إلى مدى استقرار علامة الفرد على 

 (.0221؛ النبهان، 0222، ؛ عودة1996زينة،  بوعلى الفراد أنفسهم في ظر ف مماثلة )أ 

 من أجل تقدير معامل الثبات لاختبار التحصيل اعتمدت علامات طلبة العينة الاستطلاعية،  تم  

  جد أن قيمة معامل الثبات لفقرات الاختبار هي  (Cronbach alpha)استخدام معادلة كر نباخ ألفا 

. مما يؤكد سلامة استخدام الاختبار في (Nunnally, 1978) (،  هي قيمة مناسبة لغراض الدراسة2067)

الحكم على مستوى الطلبة في اختبار التحصيل.  الجدير بالذكر أن جميع فقرات الاختبار تم تجريبها من 

 قبل كافة الممتحنين. 



 

 بمعنى أنه لم يتم ملاحيظة أي فقرة تركت د ن إجابة من قبل أي من أفراد عينة الدراسة. 

 الصعوبة لفقرات الاختبار التحصيلي معاملات

يجاد نسبة الذين  أجابوا لإتم حيساب معاملات الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار،  ذلك  

عن الفقرة بشكل صحيح.  ذلك من خلال التجريب ال لي للاختبار على عينة استطلاعية من مجتمع 

(  زاد عن 2022ا عن )ت التي قلّ معامل صعوبتهالدراسة )شعبة ذكور،  شعبة إناث(،  تم استبعاد الفقرا

( 1)الملحق  .  يعرض (Ebel, 1979; Crocker & Algina, 1986)لجاينا ( حيسب إيبل  كر كر  أ 2061)

 معاملات الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار.

 معاملات التمييز لفقرات الاختبار التحصيلي

ز الدا  على تلك الفقرة بين الطلبة ذ ي التحصيل يعبر معامل التمييز لكل فقرة عن مدى تميي 

المرتفع  الطلبة ذ ي التحصيل المتدني.  لتحديد معاملات التمييز لفقرات الاختبار تم اتباع الخطوات 

 (:1996التالية )أبو زينة، 

 ترتيب علامات الطلبة الكلية في اختبار التحصيل العلمي تنازليا. -

 طلبة التي تقع في الجز  العلوي من هذا الترتيب.( من علامات ال%07تحديد ) -

 ( من علامات الطلبة التي تقع في الجز  السفلي من هذا الترتيب.%07تحديد ) -

 حيساب معامل التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار. -

 (.2002تم حيذف الفقرات التي قل معامل التمييز لها عن ) -

 (.2012(   )2001هائي ما بين )ترا حيت معاملات التمييز بشكلها الن -



 

 ( معاملات الصعوبة  التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار.1)  يبين الملحق

 لزمن اللازم لتطبيق الاختبار التحصيليا

تم اعتماد معدل الزمن الذي استغرقته العينة الاستطلاعية للإجابة على فقرات الاختبار،  كان في  

 احيدة.  هذا زمن مناسب لإجرا  الاختبار. إذ تم تقدير هذا الزمن  ية( دقيقة، أي حيصة صف12متوسطه )

 ,Nunnally؛ 0221من مجمل الطلبة المفحوصين )النبهان،  %62على اعتبار أنه الزمن الذي استغرقه 

1978). 

 تصحيح الاختبار التحصلي

موع الكلي أعطيت علامة  احيدة للإجابة الصحيحة،  العلامة صفر للإجابة الخطأ،  بلغ المج 

( 2( علامة في حيدها العلى،  صفراً في حيدها الدنى  يبين الملحق رقم )12للعلامات الكلية للاختبار )

 جابة(.الإ نموذجا لإجابة الاختبار )مفتاح 

 الاختبار التحصيلي في صورته النهائية

 تكون الاختبار في صورته النهائية من ثلاثة محا ر على النحو الآتي:

  ختبار:  تضمنت التعريف بالاختبار  غرضه  طريقة الإجابة على فقرات الاختبار، كما تعليمات الا

 (.0) في ملحق ظهرت

 (.0)ظهرت في ملحق   رقة الإجابة على فقرات الاختبار، كما 

 (.1) ( فقرة، كما ظهرت في ملحق12) فقرات الاختبار  عددها 

 (.2) ظهرت في ملحق ر التحصيلي، كمامفتاح الإجابة الصحيحة لفقرات الاختبا 



 

 ثانياً: اختبار الاستدلال العلمي

  الملحق  تم اتباع الخطوات التالية في إعداد اختبار الاستدلال العلمي المبين في 

( لدى طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد، بهدف قياس قدرة الطلبة على القيام 1)

لمعلومات بطريقة منظمة؛ تؤدي إلى استنتاج، أ  قرار حيل بعمليات تفكير عليا تتضمن  ضع الحقائق أ ا

لمشكلة. إذ يفكر الطالب بعدة خيارات بديلة  يختبرها،  يستخدم استراتيجيات تدريسية فاعلة، معتمداً 

 في ذلك على ملاحيظاته،  خبراته السابقة في تفسير الظاهرة الجديدة.

 ,Lawsonتدلال العلمي  الخاص بـِلا سون ) قد تم تطبيق اختبار )الورقة  القلم( الصفي للاس 

 (، بهدف تحديد مستوى طلبة الصف العاشر الساسي في القدرة على الاستدلال العلمي.2004

 مواصفات اختبار الاستدلال العلمي

عليه من خلال الموقع تم القيام بترجمة  تعريب النسخة المعدلة عن الاختبار الذي تم الحصول 

بعد أخذ موافقة المؤلف.  (Lawson, 2004الخاص بلا سون )( لجامعة  لاية أريز نا Websiteلكتر ني )الإ

(، فحصلت الباحيثة منه على النسخة الخاصة e-mailلكتر ني )به من خلال بريده الإإذ تم الاتصال 

ل ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد تشتم01المكونة من )( Pencil and Paper Testبالاختبار الكتابي )

( موقفاً،  على كل موقف سؤال مرتبط به.  يتألف كل سؤال من عدد من البدائل تترا ح ما بين 10على )

آخر يطلب منه تفسيراً  ها فقط صحيحة.  يتبع كل موقف سؤالاًثلاثة إلى خمسة بدائل للإجابة،  احيدة من

 منطقياً للموقف  يتألف من خمسة بدائل،  احيد فقط منها صحيح.

بت،  تم التأكد من  ضوح الصياغة اللغوية، ترُجمت النس خة الصلية من اختبار لا سون  عرر

 مدى توافق الترجمة مع النسخة الصلية،  ذلك بعرض الاختبار على لجنة من المحكمين من مختصين في 

اللغة الإنجليزية  اللغة العربية،  من مشرفين تربويين،  أعضا  هيئة تدريس في عدد من الجامعات 

 ردنية يحملون درجة الماجستير،  زملا  يعملون في حيقل التدريس في تخصص العلوم.ال



 

 قد تم تجريب الاختبار المذكور ليلائم البيئة الردنية من خلال تطبيقه على عينة استطلاعية من 

من ( أنثى من طلبة الصف العاشر الساسي.  ذلك للتأكد 22( ذكراً   )20شعبتين دراسيتين مؤلفتين من )

( على المستويات 01مدى ملا مته للمرحيلة العمرية،  البيئة الردنية.  قد توزعت فقرات الاختبار الـ )

 (:2الاستدلالية كما هو موضح في الجد ل )

 (2الجد ل )

 *توزيع فقرات الاختبار على المستويات الاستدلالية

 رقم الفقرة عدد الفقرات مضمون الفقرة )المستوى الاستدلالي(
 Conservation of weight 0 1 ،0  فظ الوزنحي

 Conservation of displaced volume 0 2 ،1 حيفظ الحجم المزاح
 Proportional thinking 0 1 ،6 التفكير النسبي

 Advanced Proportional thinking 0 7 ،6 التفكير النسبي المتقدم
 تعريف المتغيرات  ضبطها

 Identification and Control of variables 

0 9 ،12 

 تعريف المتغيرات  ضبطها  التفكير الاحيتمالي

Identification and Control of variables and 
probabilistic thinking 

1 11 ،10 ،12 ،11 

 probabilistic thinking 0 11 ،16 التفكير الاحيتمالي
 Advanced probabilistic thinking 0 17 ،16 التفكير الاحيتمالي المتقدم

 التفكير الارتباطي بما في ذلك النسب  الاحيتمالات

Correlational thinking (includes proportions & 
probability) 

0 19 ،02 

 الفرضي –التفكير الاستنتاجي 

Hypothetic – deductive thinking 

0 01 ،00 

 الاستدلال الاستنتاجي الفرضي

Hypothetic – deductive reasoning 

0 02 ،01 

  01 مجموع فقرات الاختبار

 * ملاحيظة: تشير الرقام الفردية إلى السئلة بينما يشير كل رقم ز جي تابع إلى التفسير الصحيح للسؤال



 

 قد تم تصنيف الطلبة في ثلاثة مستويات استدلالية  فقا للعلامة التي حيصل عليها الطالب في  

 (.1) وضح في الجد للمي كما هو ماختبار الاستدلال الع

 (1الجد ل )

 توزيع علامات الطلبة على المستويات الاستدلالية

 المستوى الاستدلالي العلامة 

 الوصفي 2-1

 الانتقالي 1-6

 الفرضي 9-10

 تعليمات اختبار الاستدلال العلمي

عة طبي لال العلمي كي تساعد الطالب في تعرف تم تطوير تعليمات مناسبة لاختبار الاستد  

 الاختبار  أهدافه  كيفية التعامل مع فقرات الاختبار،   ضع الإجابة الصحيحة في المكان المناسب.

 صدق اختبار الاستدلال العلمي

نتها  من ترجمة المقياس، تم عرضه بصورته المبدئية على مجموعة من المحكمين من ذ ي بعد الا  

من متخصصين في اللغة العربية،  اللغة  الخبرة  الاختصاص، مؤلفة من أعضا  من هيئة التدريس

 الإنجليزية،  العلوم للتأكد من دقة الترجمة،  مدى مطابقتها للعبارات كما  ردت باللغة الإنجليزية.

تم استقصا  آرا  عدد من حيملة الماجستير في العلوم للحكم على الصياغة اللغوية العلمية  

ة التدريس من حيملة الدكتوراة في تخصص مناهج العلوم لفقرات المقياس، إضافة إلى رأي عضوين من هيئ

في كلية التربية، حييث تم إعادة صياغة بعض فقرات المقياس ليناسب مستوى طلبة الصف العاشر في ضو  

 التوجيهات  الملاحيظات التي قدمها أعضا  لجنة التحكيم.



 

 ثبات الاختبار

تم تطبيق الاختبار على عينة  من أجل حيساب معامل الثبات لاختبار الاستدلال العلمي 

 أعيد  ، ( طالبة22( طالباً   )20استطلاعية من مجتمع الدراسة تألفت من شعبتين دراسيتين بواقع )

تطبيقه بعد أسبوعين على العينة نفسها،  بعد تصحيح الاختبار خلال فترتي التطبيق  رصد العلامات التي 

ن خلال استجابة الطلبة في المرتين، فكان معامل الارتباط حيصل عليها الطلبة، تم حيساب معامل الارتباط م

 ,Nunnally, 1978;Crocker & Algina)(  هو معامل مناسب لغراض الدراسة 2061مسا يا لـ )

1986) .  

 الزمن اللازم لإجرا  الاختبار

قه من أجل حيساب الزمن اللازم لإجرا  اختبار الاستدلال العلمي، تم حيساب الزمن الذي استغر  

؛ 0221)النبهان، ( من مجمل طلبة العينة الاستطلاعية في الإجابة عن جميع فقرات الاختبار 62%)

Nunnally, 1978). ( دقيقة،  هو زمن 11 عليه، فقد  جد أن الزمن الملائم لإنها  الاختبار يبلغ )

 مناسب لغراض تطبيق هذه الدراسة.

 تصحيح اختبار الاستدلال العلمي

ة إجابة منفصلة عن فقرات الاختبار،  طلب من التلاميذ في تعليمات الاختبار  ضع تم إعداد  رق 

في المربع المقابل لكل فقرة تحت ما ير نه مناسبا من البدائل الموجودة،  قد تم تصحيح )×( إشارة 

في  (  تم ترجمتهLawson, 2004( الذي أعده لا سون )6) لحقالاختبار حيسب نموذج الإجابة المبين في الم

 هذه الدراسة على النحو التالي:

 تعطى علامة  احيدة إذا أجاب الطالب إجابة صحيحة على البديل  تفسيره معا. -

 على البديل، أ  على التفسير، أ  على كليهما معا. صفر إذا أجاب الطالب إجابة خطأ تعطى العلامة -



 

 

 اختبار الاستدلال العلمي بصورته النهائية

 ته النهائية من ثلاثة محا ر رئيسة،  هي على النحو الآتي:تكون الاختبار بصور  

 قرات الاختبار، كما تعليمات الاختبار:  تضمن التعريف بالاختبار،  غرضه،  طريقة الإجابة على ف

 (.1) في الملحق

 (.6)رات الاختبار، كما في الملحق  رقة الإجابة على فق 

 ( تفسيراً، بحيث احيتوت 10( سؤالاً،  )10( فقرة،  تتألف من )01فقرات الاختبار  عددها )

( 10بار )الصفحة الواحيدة على السؤال،  التفسير،  بدائل الإجابات.  قد بلغ عدد صفحات الاخت

 (.1) صفحة، كما في الملحق 

 (.7) قرات الاختبار، كما في الملحقمفتاح الإجابة الصحيحة لف 

 ( لنماط التعلمVARKثالثاً: مقياس فارك )

ية نحو استخدام مقياس فارك د ن غيره نظرا لسهولة استخدامه،   ضوح طريقة اتجهت الن

تصحيحه،  الوقت القصير نسبيا المخصص لتطبيقه فيه. تم اتباع الخطوات التالية في إعداد مقياس فارك 

(VARK لنماط التعلم المفضلة لدى طلبة الصف العاشر لاستخدامه لغراض هذه الدراسة  كما هو )

 (.9) الملحق مبين في

 الهدف من مقياس فارك لنماط التعلم

يهدف مقياس فارك لنماط التعلم إلى تحديد الطريقة المفضلة التي يستخدمها الفرد في تنظيم  

 معالجة المعلومات  الخبرات،  هي طريقة المتعلم المميزة في استقبال المعلومات المقدمة إليه  في 

 لات التي تواجهه في الحياة خلال المواقف التعليمية، معالجتها  تقديمها،  في حيل المشك



 

 قد جا ت أنماط التعلم في أربعة أنواع هي: نمط التعلم البصري،  نمط التعلم السمعي،  نمط التعلم 

 القرائي الكتابي،  نمط التعلم الحركي.

 مواصفات المقياس

من خلال موقع الباحيثة تم ترجمة  تعريب النسخة المعدلة عن مقياس فارك الذي حيصلت عليه  

( في جامعة لينكولن، كما حيصلت على نسخة أخرى من المقياس من Fleming, 2004لكتر ني )فليمنغ الإ

( بتطويره، عندما  استخدمت هذا المقياس في Johnes, 2004موقع جامعة كاليفورنيا قامت ديبراجونز )

 تحديد أنماط التعلم المفضلة لدى طلبة الجامعة.

ييم مدى ملا مة المقياس للبيئة الردنية من خلال تطبيقه على عينة استطلاعية تألفت  قد تم تق 

من طلبة الصف العاشر الساسي.  قد تألف  ىثان( 22  ) راً ( ذك20من شعبتين دراسيتين تتضمنان )

ئل حيل ( فقرة، لكل منها أربعة بدائل، يتم في كل بديل من هذه البدا12المقياس في صورته النهائية من )

 لمشكلة ما، أ  موقف ما بطريقة معينة.

 قد عكس اختيار البديل كيفية استقبال المتعلم للمعلومات،  كيفية معالجتها،  التفاعل معها،  

م كان بصرياً، أ أ الاستجابة من خلالها على نحو إيجابي لبيئة التعلم حيسب النمط الذي يفضله، سوا  

 ياً، كنمط أ  أسلوب لحل المشكلة، أ  الموقف الذي يواجهه.حيرك سمعيا،ً أم قرائياً كتابيا،ً أم

 صياغة تعليمات مقياس فارك لنماط التعلم

طبيعة المقياس  أهدافه،  تعلم لتساعد الطلبة في تعرف ضعت تعليمات لمقياس فارك لنماط ال 

جابات التي ير نها  التعامل مع فقراته،  الإجابة على أسئلته،  لترشدهم إلى المكان الذي توضع فيه الإ 

 مناسبة.



 

 

 صدق المحتوى لمقاس فارك لنماط التعلم

نتها  من إعداد مقياس فارك لنماط التعلم، كان لا بد من التأكد من صدق محتواه بعد الا  

 صلاحييته لتحديد أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة، لذلك قامت الباحيثة بعد ترجمة المقياس  تعريبه 

ن المحكمين، )تألفت من ثلاثة أعضا  هيئة تدريس من حيملة الماجستير في اللغة بعرضه على لجنة م

العربية،  الإنجليزية،  عضو هيئة تدريس يحمل درجة الدكتوراه في علم النفس(،  ذلك للحكم على 

مطابقة الترجمة،  دقتها،  سلامة الصياغة اللغوية،   ضوح العبارات كما  ردت في النسخة الصلية 

 س.للمقيا

 تم تعديل بعض الفقرات  أعيدت صياغتها في ضو  التوجيهات  الملاحيظات التي قدمها أعضا   

ستاذ المشرف؛ للتأكد من صحة الترجمة،  سلامة البنا  اللغوي لتحكيم، بالإضافة إلى توجيهات اللجنة ا

ملا متها ل ضاع للفقرات،  مدى ملا مة الفقرات للمواقف التي تثيرها فقرات المقياس الصلي  مدى 

 الطلبة  مستوياتهم في البيئة الردنية.

 ثبات مقياس فارك لنماط التعلم

من أجل حيساب معامل الثبات لمقياس فارك لنماط التعلم تم الاعتماد على علامات طلبة العينة  

عادته الاستطلاعية على هذا المقياس، بحيث تم الحصول على استجابة كل طالب بعد تطبيق الاختبار  إ 

( أنثى بعد تصحيح 22( ذكراً   )20)للعينة الاستطلاعية( التي تألفت من شعبتين دراسيتين تتضمنان )

الاختبار خلال فترتي التطبيق،  رصد الاستجابات التي حيصلت عليها الباحيثة، ثم حيسب معامل الارتباط 

معامل مناسب لغراض الدراسة (  هو 2091من خلال استجابة الطلبة في المرتين. فكان معامل الارتباط )

(Nunnally, 1978; Crocker & Algina, 1986) . 



 

 الزمن اللازم لإجرا  مقياس فارك لنماط التعلم

من أجل تقدير الزمن اللازم لإجرا  مقياس فارك لنماط التعلم تم حيساب متوسط الزمن الذي  

وسط هذا الزمن قرات المقياس.  كان متاستغرقه جميع طلبة العينة الاستطلاعية في الإجابة عن جميع ف

 زمناً مناسباً لغراض الدراسة. ( دقيقة،  عُدَّ 11)

 تصحيح مقياس فارك لنماط التعلم

(،  طلب 6) لنماط التعلم، كما في الملحق تم إعداد  رقة إجابة منفصلة عن فقرات مقياس فارك  

ن المخصص للإجابة التي يحددها الطالب، في المكا)×( من التلاميذ في تعليمات المقياس  ضع إشارة 

ح المقياس حيسب نموذج الإجابة الذي أعده فلمنج ) ( لتصحيح فقرات المقياس، على Fleming, 2004 صُحر

 (:12النحو التالي، كما في الملحق رقم )

 ( للإجابة التي تتعلق بالتعلم البصري.Vأعطي الرمز ) -

 التعلم الشفهي.( للإجابة التي تتعلق بAأعطي الرمز ) -

 ( للإجابة التي تتعلق بالتعلم القرائي  الكتابي.Rأعطي الرمز ) -

 ( للإجابة التي تتعلق بالتعلم العملي الحركي.Kأعطي الرمز ) -

 من ثم تم  ثم حُيسِب عدد الإجابات حيسب النمط الذي اختاره الطالب لكل فقرة من فقرات الاختبار.

هم على فقرات المقياس،  بنا  على حيصولهم على العلامة العلى في تصنيف الطلبة بناً  على استجابات

النماط التعلمية التي يختار نها. إذا حيصل الطالب على عدد مساٍ  من العلامات لنمطين أ  أكثر من 

( كيفية 11)نماط المتعددة.  يبين الملحق النماط التعلمية، صنف في فئة خامسة مع الطلبة ذ ي ال 

 ل التي يختارها الطالب لءنماط التعلمية المفضلة لدى الطلبة.تصحيح البدائ



 

 

 مقياس فارك في صورته النهائية

 تكون المقياس في صورته النهائية من ثلاثة أجزا : 

 بة على فقراته، كما في الملحق تعليمات المقياس،  تضمنت التعريف به،  غرضه،  طريقة الإجا 

(9.) 

 (.12) ، كما في الملحق  رقة الإجابة على فقرات المقياس 

 ( فقرة،  لكل فقرة أربعة بدائل، يحدد كل بديل منها النمط المفضل 12فقرات المقياس  عددها )

 (.6) لحق لدى الطالب، كما في الم

 (.12) لحق مفتاح تحليل البدائل لفقرات مقياس فارك كما في الم 

 إجرا ات الدراسة

 تم تطبيق الدراسة  فق الإجرا ات التالية: 

الحصول على تصريح رسمي من قبل مديرية التربية  التعليم لمنطقة إربد ال لى للفصل الدراسي  -

 .0221/0221الثاني من العام الدراسي 

 قع الاختيار على  حيدتي )الوراثة(  )النباتات البذرية( من كتاب الحييا  للصف العاشر الساسي  -

 يم في الوحيدتين،  بنا  جد ل مواصفات لهما حيسبمن الفصل الدراسي الثاني،  تم تحديد المفاه

ح في الجد ل  (.0) ما هو موضَّ

أعدت أد ات الدراسة بعد التأكد من صدقها  ثباتها،  تتمثل هذه الد ات في المقاييس  -

  الاختبارت التالية:



 

 

 مقياس فارك لنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة. 10

 اختبار لا سون للاستدلال العلمي. 00

 الاختبار التحصيلي لوحيدتي الوراثة  النبات البذرية. .2

 طبقت الدراسة على طلبة مدارس مدينة إربد بعد الاتفاق مع المدارس المعنية. -

العمل على تطبيق مقياس فارك لنماط التعلم،  اختبار لا سون للاستدلال العلمي للطلبة في  -

 بعد الانتها  من الإجابة عليه، أعُطوا الاختبار اليوم نفسه، حييث أعطي الطلبة الاختبار ال ل، 

 الثاني للإجابة عليه.

 الثاني هي للطالب نفسه،  ذلك باستلام نموذجي  الاتجابات على الاختبارين ال لالتأكد من أن  -

 الإجابة معاً ثم بإعطائهما الرقم ذاته.

من تاريخ تطبيق الاختبارين تطبيق الاختبار التحصيلي في مبحث الحييا ،  ذلك بعد أسبوعين  -

 )لا سون للاستدلال العلمي  فارك لنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة(.

الاختبارين السابقين،  التأكد من الحصول على استجابات كل طالب،  ربطها مع استجاباته على -

 يهما للاستجابات نفسها.نفسالرقم  الاسم  إعطا  

ات على جميع أفراد عينة الدراسة، تم التأكد من أن لكل طالب بيق الاختبار من تط بعد الانتها  -

 ثلاثة نماذج من الإجابات على أ راق الاختبارات الثلاث.



 

تم تصحيح الاختبارات،  جمع البيانات،  تفريغها،  ترتيبها بتحديد استجابات كل طالب على  -

لاستخراج  SPSSام حيزمة الاختبارات الثلاث، ثم تحليل البيانات  معالجتها إحيصائيا باستخد

 النتائج.

 منهج الدراسة  متغيراتها

صنفت هذه الدراسة على أنها دراسة  صفية ارتباطية، هدفت إلى استقصا  العلاقة بين التحصيل  

ربد في ضو  النماط التعلمية المفضلة دى طلبة الصف العاشر الساسي في إحييا   الاستدلال العلمي لفي ال 

 لدى الطلبة.

 ات الدراسةمتغير 

في مادة الحييا ،  تم قياسه بمجموع علامات الممتحن على فقرات الاختبار التحصيلي  التحصيل: -

الذي أعد خصيصا لغراض الدراسة.  قسم الطلبة في ثلاثة مستويات في ضو  أدائهم على اختبار 

 (.)متدن، متوسط، عالٍ  التحصيل

الطالب على اختبار الاستدلال العلمي الخاص   تم قياسه بمجموع علامات الاستدلال العلمي: -

بلا سون بعد ترجمته  تعريبه.  صنف الطلبة في ثلاثة مستويات في ضو  أدائهم على المقياس 

 ) صفي، افتراضي، انتقالي(.

: هو الفئة التي يتم تصنيف طلبة عينة الدراسة بدلالة استجاباتهم على مقياس فارك نمط التعلم -

 فضلة بعد ترجمته  تعريبه خلال هذه الدراسة )بصري، سمعي، قرائي، حيركي(.لنماط التعلم الم

 المعالجات الإحيصائية

تم استخدام السلوب الاحيصائي المناسب للإجابة على كل سؤال من أسئلة الدراسة على النحو  

 التالي:



 

نرفوا في  الحييا   صُ تم احيتساب علامات الطلبة على اختبار التحصيل في للإجابة عن السؤال ال ل:أ لا: 

،  متوسط،  مرتفع(،  تم احيتساب ال ساط الحسابية،  التكرارات،  النسب ثلاثة مستويات )متدنٍ 

 المئوية للعلامات لكل من هذه المستويات  فق إجاباتهم على فقرات الاختبار  حيسب الجنس.

قياس فارك،  تم تصنيفهم إلى فئات تم احيتساب علامات الطلبة على م للإجابة عن السؤال الثاني:انياً : ث

  فق استجاباتهم على فقرات المقياس، ثم اشتقاق جدا ل حيسب جنس الطلبة.

تم احيتساب علامات الطلبة على اختبار لا سون للاستدلال العلمي، ثم  للإجابة عن السؤال الثالث:ثالثا: 

ات الاختبار حيسب جنس صنرف الطلبة في مستويات استدلالية ثلاثة  فق استجاباتهم على فقر 

 الطلبة.

( بهدف فحص  جود التوافق 2تم احيتساب قيمة الاحيصائي كاي تربيع )  للإجابة عن السؤال الرابع:رابعا: 

مستويات(  التحصيل في  2( هما الاستدلال العلمي )3x3أ  الاستقلال بين متغيرين تصنيفيين )

 مستويات( حيسب المعادلة التالية:  2الاحييا  )





E

EO 2
2 )(

  

إلى التكرارات الملاحيظة في كل خلية من خلايا جد ل التوافق الثنائي. بينما يشير الرمز  Oحييث يشير الرمز 

E  إلى التكرارات المتوقعة أ  الاحيتمالية في كل خلية من خلايا الجد ل.  من ثم جرى حيساب قوة التوافق

 كرايمر للتوافق حيسب المعادلة التالية:  في حيالة  جودها بدلالة جوهرية باستخدام معامل
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جرا  مقارنات ثنائية بين معاملات الارتباط بين التحصيل إلى عدد الفراد.  قد تم إ  nحييث يشير الرمز 

( الفيشرية z الاستدلال في ضو  كل نمط من أنماط التعلم المفضلة حيسب تصنيف فارك باتباع معادلة )

 عادلة التالية: حيسب الم
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حيصائية ( في حيالة مستوى الدلالة الإ 1.96±حيصائي  يسا ي )إلى القيمة الحرجة للإ  Zحييث يشير الرمز 

 .Murray, R) القيم الفيشرية المقابلة لمعاملي الارتباط ال ل  الثاني 1Z   2Z (. بينما يمثل الرمزان 0.05)

& Spiegel, 1988) . 



 

 الرابع الفصل

 نتائج الدراسة

 الاستدلالي العلمي  ، هدفت هذه الدراسة إلى كشف العلاقة بين المستوى التحصيلي في الحييا  

في ضو  النماط التعلمية المفضلة لدى هؤلا   ، لدى طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد

 اختبار  لا سون للاستدلال العلمي، الطلبة.  قد تم استخدام ثلاث أد ات، هي اختبار التحصيل، 

 مقياس فارك لنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة. إذ تم تطوير هذه الد ات  إعدادها لتتلا م  البيئة 

الردنية. بعد ذلك تم جمع البيانات  ترتيبها  تنظيمها ثم تحليلها بقصد الإجابة على أسئلة الدراسة 

 موضع البحث.

يل البيانات التي تم جمعها  تحليلها باستخدام الساليب الإحيصائية يتنا ل هذا الفصل تحل 

 المناسبة، ثم يعرض نتائج هذا التحليل.

 أ لاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال ال ل

نصَّ السؤال ال ل في هذه الدراسة على ما يلي: ما النماط التعلمية المفضلة لدى طلبة الصف العاشر 

 ارس مدينة إربد تبعا للجنس؟الساسي في مد

 ( النماط التعلمية المفضلة لدى الطلبة تبعا للجنس  نسبهم المئوية.1)الجد ل يبين  



 

 (1الجد ل )

 النماط التعلمية المفضلة لدى الطلبة تبعا للجنس،  نسبهم المئوية

 المجموع الجنس  نمط التعلم
 إناث ذكور

 74 43 31 العدد (Vالبصري )
 100.0 58.1 41.9 النمطمن  %
 12.4 14.2 10.5 من الجنس %
 12.4 7.2 5.2 من المجموع الكلي %

 84 43 41 العدد (Aالسمعي )
 100.0 51.2 48.8 من النمط %
 14.0 14.2 13.9 من الجنس %
 14.0 7.2 6.9 من المجموع الكلي %

 159 65 94 العدد (Rالقرائي )
 100.0 40.9 59.1 من النمط %
 26.6 21.5 31.8 من الجنس %
 26.6 10.9 15.7 من المجموع الكلي %

 271 147 124 العدد (Kالحركي )
 100.0 54.2 45.8 من النمط %
 45.3 48.7 41.9 من الجنس %
 45.3 24.6 20.7 من المجموع الكلي %

 

 النمط المتعدد

 10 4 6 العدد
 100.0 40.0 60.0 من النمط %
 1.7 1.3 2.0 الجنسمن  %
 1.7 7. 1.0 من المجموع الكلي %

( أنه يمكن ترتيب انتشار أنماط التعلم بين أفراد عينة 1) ن البيانات الواردة في الجد ليتضح م

( 1( السمعي، )2( القرائي  الكتابي،  )0الحركي ، ) (1الدراسة حيسب الحجم تنازليا على النحو التالي: )

 طالبة، كان  اً ( طالب196من أصل )( طالباً  طالبة 71أن )قد أظهرت البيانات بشكل مفصل، فالبصري. 

 ىثنأ ( 12من مجموع الطلبة، من بينهم ) %1001هو المفضل لديهم، أي ما نسبته  نمط التعلم البصري

 . اً ر ذك( 21 )



 

 ( من مجموع طلبة نمط التعلم البصري. % 1109 الذكور ) %1601 قد شكلت الإناث ما نسبته 

 نمط التعلم السمعي طالبة يفضلون  ( طالباً 196 طالبة من أصل ) ( طالباً 61بينما كان هناك ) 

( ذكراً. شكل الإناث ما نسبته 11( أنثى  )12من مجموع الطلبة الكلي، من بينهم ) %11بما نسبته 

 من مجموع طلبة النمط السمعي. %1100 الذكور مانسبته  1100%

 طالبة شكلوا  اً ( طالب119، فقد بلغ عدد الطلبة الذين يفضلونه )/ الكتابينمط التعلم القرائي أما  

( 91  )  % 1209ما نسبته  ى شكَّلْنَ ثن( أ 61من بينهم ) من مجمل أفراد عينة الدراسة، %0606ما نسبته 

 من مجموع طلبة نمط التعلم القرائي  الكتابي. % 0101شكلوا ما نسبته  اً ر ذك

( فردا 071بواقع  ) نمط التعلم الحركيالعظمى من أفراد عينة الدراسة في  قد تركزت الغالبية  

 اً ر ذك( 101 ) % 1100 لْنَ شكَّ( أنثى 117من مجموع الطلبة الكلي، من بينهم ) %1102شكلوا ما نسبته 

 من مجموع طلبة نمط التعلم الحركي. %1106شكلوا ما نسبته 

حييث لم يكن لديهم النمط التعلمي المتعدد، دراسة راد عينة الأف( من 12 قد اختار عدد قليل ) 

من المجموع  %107نمط تعلمي محدد،  كان لديهم أكثر من نمط تعلمي مفضل. إذ شكل هؤلا  ما نسبته 

 ( ذكور،  قد تم استبعادهم من الدراسة.6( إناث   )1الكلي للطلبة، من بينهم )

 نيثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثا 

نص السؤال الثاني على مايلي: ما مستوى أدا  طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد على 

 اختبار لا سون للاستدلال العلمي تبعا للجنس؟

للإجابة على هذا السؤال جُمعت البيانات المتعلقة بالقدرة على الاستدلال العلمي لدى عينة  

يد المستويات الاستدلالية للطلبة،  ذلك بتطبيق اختبار الاستدلال طلبة الصف العاشر الساسي،  تم تحد

( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، اشتملت فيه العداد الفردية من الاختبار على 01العلمي المكون من )

 السئلة،  اشتملت الز جية على التفسيرات العلمية المنطقية لءسئلة التي تسبقها، ليختار الطالب الإجابة

 الصحيحة للسؤال،



 

ثم يختار البديل الصحيح للتفسير المنطقي للسؤال نفسه، بحيث يُعطى علامة  احيدة إذا أعطى إجابة 

 صحيحة  احيدة،  تفسيراً صحيحاً  احيداً لكل سؤال.

( علامة.  قد تم الحصول على 10 تم جمع البيانات بحيث ترا حيت العلامات بين )صفر(   ) 

الطلبة على اختبار الاستدلال العلمي،  تم تصنيفهم  فقا للعلامة التي حيصل البيانات من خلال أدا  

 ( التالي:6) لية حيسب ما هو موضح في الجد لعليها الطالب ضمن الفئات الاستدلا

 توزيع العلامات على المستويات الاستدلالية: (6الجد ل )

 المستوى الاستدلالي العلامة 
  صفي 2-1
 انتقالي 1-6
 فرضي 9-10

 اقع شيوع المستويات الاستدلالية لدى أفراد عينة الدراسة، تم عرض التصنيفات  لتعرف  

( حيسب الجنس على 7) الجد ل المستخرجة جرا  تطبيق اختبار لا سون على عينة الدراسة كما هي في

 النحو التالي:

 (: توزيع أفراد عينة الدراسة حيسب مستوى الاستدلال  الجنس7الجد ل )

 المستوى
 الاستدلالي

 المجموع الجنس 
 إناث ذكور

  صفي

 185 88 97 العدد
 100.0 47.6 52.4 من مستويات الاستدلال %
 30.9 29.1 32.8 من الجنس %
 30.9 14.7 16.2 من المجموع الكلي %

 انتقالي

 303 164 139 العدد
 100.0 54.1 45.9 من مستويات الاستدلال %
 50.7 54.3 47.0 من الجنس %
 50.7 27.4 23.2 من المجموع الكلي %

 افتراضي

 110 50 60 العدد
 100.0 45.5 54.5 من مستويات الاستدلال %
 18.4 16.6 20.3 من الجنس %
 18.4 8.4 10.0 من المجموع الكلي %



 

كانت   طالبة، اً ( طالب196( فردا من أصل )161( إلى أن )7) في الجد لالمبينة  تشير النتائج  

،  هو المستوى البسيط، المستوى الاستدلالي )الوصفي(قدرتهم في الدا  على اختبار الاستدلال العلمي في 

، %1706ما نسبته  نثى شكَّلنَْ أ ( 66من مجمل أفراد عينة الدراسة، من بينهم ) % 2209 كانت نسبتهم 

 (.% 0901) شكلوا ( ذكراً 97 )

من أصل  ( من الطلاب   الطالبات222) الاستدلالي )الانتقالي(المستوى بينما بلغ عدد الطلبة في  

 1101 بنسبة ( أنثى161من مجموع الطلبة الكلي، من بينهم ) %1207 طالبة، أي ما نسبته  اً ( طالب196)

 من مجمل طلبة هذا المستوى الاستدلالي الانتقالي.  % 1109( ذكراً شكلوا ما نسبته 129،  )%

من أصل  ( من الطلاب  الطالبات112بلغ عدد طلبته ) فقد لي )الافتراضي(،المستوى الاستدلاأما  

( ذكراً، 62نثى  )( أ 12وع الطلبة الكلي، من بينهم )من مجم %1601 طالبة، أي ما نسبته  اً ( طالب196)

من مجموع طلبة المستوى الاستدلالي الافتراضي. بينما شكل الذكور  %1101 قد شكلت الإناث ما نسبته 

 من مجموع طلبة المستوى الاستدلالي الافتراضي. %1101نسبته  ما

في ضو  ذلك، أمكن تصنيف مدى انتشار المستويات الاستدلالية بين طلبة الصف العاشر الساسي 

( المستوى الاستدلالي 0( المستوى الاستدلالي الانتقالي، )1في مدينة إربد  ترتيبها تنازليا على النحو التالي: )

 ( المستوى الاستدلالي الافتراضي. 2)الوصفي، 

 ثالثاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث

نص السؤال الثالث على ما يلي: ما مستوى تحصيل طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد 

 على اختبار التحصيل في مبحث الحييا  تبعا للجنس؟

بيانات المتعلقة بأدا  الطلبة على اختبار التحصيل في مبحث للإجابة على هذا السؤال، تم جمع ال 

الحييا ،  تم حيساب المتوسط الحسابي،  الانحراف المعياري لتلك العلامات  تكراراتها، حييث كانت أقل 

(،  الانحراف المعياري 07016(،  بلغ المتوسط الحسابي )12(،  أعلى علامة )6علامة على الاختبار هي )

 تصنيف العلامات الكلية لفراد عينة الدراسة في ثلاثة مستويات هي:  (.  قد تم701)



 

 

 ( 01متدن عندما تكون علامات الطلبة الكلية على الاختبار د ن ،) 

 ( 22(   )01متوسط عندما تترا ح علامات الطلبة الكلية على الاختبار بين ،) 

  (. 22)مرتفع عندما تكون علامات الطلبة الكلية على الاختبار أعلى من 

( المستويات  النسب المئوية لدا  الطلبة على اختبار التحصيل في مبحث الحييا  6) يوضح الجد ل 

  نسبهم المئوية تبعا للجنس.

 (6الجد ل )

 مستويات تحصيل الطلبة على اختبار التحصيل في الحييا   نسبهم المئوية تبعا للجنس

 المجموع الجنس  مستوى التحصيل
 إناث ذكور

 متدن

 (01)د ن 

 197 73 124 العدد
 100.0 37.1 62.9 من مستويات التحصيل %
 32.9 24.2 41.9 من الجنس %
 32.9 12.2 20.7 من المجموع الكلي %

 متوسط

(01-22) 

 194 117 77 العدد
 100.0 60.3 39.7 من مستويات التحصيل %
 32.4 38.7 26.0 من الجنس %
 32.4 19.6 12.9 من المجموع الكلي %

 مرتفع

 (22)أكثر من 

 207 112 95 العدد
 100.0 54.1 45.9 من مستويات التحصيل %
 34.6 37.1 32.1 من الجنس %
 34.6 18.7 15.9 من المجموع الكلي %

 



 

 طالبة  اً ( طالب196 طالبة من أصل ) اً ( طالب197( أن )6) الجد ليتضح من البيانات الواردة في  

 هو المستوى الضعيف،  (،المستوى ال ل )المتدنيلى اختبار التحصيل في مبحث الحييا  في كان أداؤهم ع

 2701ما نسبته  شكَّلنَْ ( أنثى 72من المجموع الكلي لفراد عينة الدراسة، من بينهم ) % 2009أي ما نسبته 

 من مجموع طلبة المستوى المتدني الضعيف. % 6009  بنسبة ( ذكراً 101 ) %

المستوى الثاني لغ عدد الطلبة الذين كان أداؤهم على اختبار التحصيل في مبحث الحييا  في بينما ب 

من المجموع الكلي  % 2001 طالبة، أي ما نسبته  اً ( طالب196 طالبة، من أصل ) اً ( طالب191) )المتوسط(

من  % 2907سبته ما ن لوااً شكر ( ذك77  ) % 6202 بنسبة ( أنثى117، من بينهم )لفراد عينة الدراسة

 مجموع طلبة المستوى الثاني )المتوسط(.

المرتفع( )المستوى الثالث أما الطلبة الذين كان أداؤهم على اختبار التحصيل في مبحث الحييا  في  

من  % 2106 طالبة، أي ما نسبته  اً ( طالب196من أصل ) ( من الطلاب   الطالبات027فقد بلغ عددهم )

 % 1109  بنسبة( ذكراً 91 ) % 1101( أنثى بنسبة 110، من بينهم )عينة الدراسةالمجموع الكلي لفراد 

 من مجموع الطلبة الذين تم تصنيفهم في هذا المستوى )المرتفع(.

دى طلبة الصف العاشر حييا  لمكن ترتيب مستويات التحصيل في ال  بنا  على ذلك، فقد أ 

،  ( المتدني0( المرتفع، )1ل مستوى على النحو التالي: )ربد تنازليا من حييث عدد الطلبة في كالساسي في إ

 ( المتوسط. 2)

 رابعاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرابع

نص السؤال الرابع على ما يلي: هل تختلف العلاقة بين مستوى الدا  على اختبار التحصيل في مبحث 

نمط التعلم المفضل لدى طلبة الصف العاشر الساسي الحييا   اختبار لا سون للاستدلال العلمي باختلاف 

 ؟في مدارس مدينة إربد



 

  قد انبثقت عن السؤال الرابع الفرضيات الصفرية الآتية: 

بين القدرة على  (0.05(: لا يوجد هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة على مستوى دلالة )1الفرضية الصفرية )

حييا  عند طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد لال العلمي  مستوى التحصيل في ال الاستد 

 الذين تم تصنيفهم في نمط التعلم البصري.

بين القدرة على  (0.05(: لا يوجد هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة على مستوى دلالة )0الفرضية الصفرية )

لساسي في مدارس مدينة إربد حييا  عند طلبة الصف العاشر الال العلمي  مستوى التحصيل في ال الاستد 

 الذين تم تصنيفهم في نمط التعلم السمعي.

بين القدرة على  (0.05(: لا يوجد هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة على مستوى دلالة )2الفرضية الصفرية )

حييا  عند طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد لال العلمي  مستوى التحصيل في ال الاستد 

 لذين تم تصنيفهم في نمط التعلم القرائي.ا

بين القدرة على  (0.05(: لا يوجد هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة على مستوى دلالة )1الفرضية الصفرية )

حييا  عند طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد لال العلمي  مستوى التحصيل في ال الاستد 

 لم الحركي.الذين تم تصنيفهم في نمط التع

(: لا تختلف العلاقة بين مستوى أدا  طلبة الصف العاشر على اختبار التحصيل في 1الفرضية الصفرية )

الحييا   أدائهم على اختبار لا سون للاستدلال العلمي باختلاف نمط التعلم المفضل لديهم على مستوى 

 .(0.05دلالة )

 معاملات  2حيصائي كاي تربيع الإ  حيساب(، تم 1( إلى )1لفحص صحة هذه الفرضيات من ) 

(  مستوى الاستدلال ياته الثلاثة )متدن، متوسط،، عالٍ حييا  بمستو( بين التحصيل في ال ارتباط )توافق

العلمي بمستوياته الثلاثة ) صفي، انتقالي، افتراضي( لكل نمط تعلمي على حيدة.  بعد ذلك، تم عرض 

 .(9النتائج كما هو موضح في الجد ل التالي )



 

 (9الجد ل )

  معاملات ارتباط كرايمر بين التحصيل  الاستدلال العلمي حيسب نمط التعلم  2قيم 

نمط   
 التعلم

 

 الاستدلال

 التحصيل

 2 المجموع
مستوى 
 الدلالة

معام
ل 
 كرايمر

مستو 
ى 
الدلال
 ة

 العالي وسطتالم المتدن

البصري 
(V) 

 19 0 4 15  صفي

57.02 .000 .66 .000 
 36 11 19 6 اليانتق

 19 18 1 0 افتراضي
 74 29 24 21 المجموع

السمعي 
(A) 

 21 0 1 20  صفي

84.81 .000 .71 .000 
 49 10 31 8 انتقالي
 14 14 0 0 افتراضي
 84 24 32 28 المجموع

 القرائي
  الكتابي

(R) 

 49 0 18 31  صفي

81.51 .000 .58 .000 
 82 26 33 23 ليانتقا

 28 27 1 0 افتراضي
 159 53 52 54 المجموع

 93 6 25 62  صفي (K)الحركي 

152.07 .000 .60 .000 
 132 44 60 28 انتقالي
 46 46 0 0 افتراضي
 271 96 85 90 المجموع

جوهرية على مستوى   لدى استعراض قيم كاي تربيع المحسوبة، كانت جميعها ذات دلالة

(.  تم الانتها  1( إلى )1تم رفض الفرضيات الصفرية من )( أ  حيتى على أقل من ذلك بكثير.  عليه 0.05)

إلى أن هناك علاقة ارتباطية بين مستوى أدا  طلبة الصف العاشر الساسي على اختبار التحصيل في مبحث 

 ي حيسب كل نمط من النماط التي فضلها الطلبة.الحييا   أدائهم على اختبار لا سون للاستدلال العلم



 

 لاستقصا  قوة العلاقة )التوافق( بين التحصيل في الحييا   القدرة على الاستدلال العلمي لدى 

طلبة الصف العاشر، تم حيساب معامل كرايمر بين المتغيرين في كل نمط تعلمي فضله الطلبة على حيدة، 

( للنمط البصري،  السمعي،  القرائي، 0.60(  )0.58(  )712.(  )0.66 كانت قيم تلك المعاملات )

  الحركي على الترتيب.  قد كانت تلك المعاملات ذات دلالة. 

جابة على السؤال الرابع في هذه الدراسة،  ذلك كر أنه لم يتم إدخال الجنس في الإ  الجدير بالذ 

جد ل التوافق الذي تم تشكيله من  ها صفرا أ  قيمة قليلة جدا( فينلوجود خلايا خالية )تكرار كل م

حيصائي د ن النظر إلى مسألة جنس الطلبة ر الذي أدى إلى إجرا  التحليل الإ البيانات التي تم جمعها. الم

من التحليل  المناقشة. إذ بلغ عدد  نمط التعلم المتعدد بعين الاعتبار.  من ناحيية ثانية، أنه تم استبعاد 

  طالبة. اً ( طالب196من أصل ) بطلا  (12الطلبة في هذا النمط )

 بعد الاطلاع على قيم معاملات الارتباط المحسوبة بين القدرة على الاستدلال العلمي  التحصيل 

تنتاج بمدى جودة هذه المعاملات في الحييا .  لن هذه المعاملات ذات دلالة جوهرية، يمكن الاس

نا  على مستوى الدا  على اختبار الاستدلال مكانية استخدامها لغراض التنبؤ بمستوى التحصيل ب إ

 العلمي. 

تم إجرا  مقارنات ثنائية لمعاملات الارتباط في النمط التعلمي (  1 لفحص دلالة الفرضية الصفرية )

 (.12) الجد لللتحويلات الفيشرية  قد ظهرت النتائج كما في  Z النمط الآخر،  ذلك بتطبيق معادلة 



 

 (12الجد ل )

 ارنات بين معاملات الارتباط بين التحصيل  الاستدلال العلمي بين كل نمطين تعلميين  نتائج المق

معاملات الارتباط حيسب 
 نمط التعلم 

 (V)النمط البصري 

 (71)ن =  2066ر = 

 (A)النمط السمعي 

 (61)ن =  2071ر = 

النمط القرائي / 
 الكتابي

)ن =  2016ر= 
119) 

 (K)النمط الحركي 

)ن =  2062ر = 
071) 

 (V)النمط البصري 

 (71)ن =  2066ر = 
- 2019 0.92 0.71 

 (A)النمط السمعي 

 (61)ن =  2071ر = 
- - 1061 1012 

 النمط القرائي / الكتابي

 (119)ن =  2016ر =
- - - 2021 

هذا الجد ل المتعلق بفحص دلالة الفرق بين معامل الارتباط الثنائي بين البيانات الواردة في تشير  

مستوى التحصيل في الحييا   القدرة على الاستدلال العلمي لمجموعة الطلبة الذين ينتمون لنمط تعلمي 

معين مع مجموعة الطلبة الذين ينتمون لنمط تعلمي آخر، إلى أنه لم يظهر  جود فرق ذ  دلالة إحيصائية 

يشير إلى أن تنبؤ القدرة  هذا  ( بين معاملي الارتباط بين أي نمطين تعلميين.2021=  عند مستوى الدلالة )

حييا  لا تختلف باختلاف نمط التعلم الذي على التنبؤ بمستوى التحصيل في ال على الاستدلال العلمي 

  في إربد.يفضله طلبة الصف العاشر الساسي



 

 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج  التوصيات

ى طلبة الصف العاشر الساسي هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن علاقة المستوى التحصيلي لد 

في مدارس مدينة إربد في مبحث الحييا  بالقدرة على الاستدلالي العلمي في ضو  النماط التعليمية المفضلة 

بحثية دراسية  اسئلة لدى هؤلا  الطلبة.  لتحقيق هذا الهدف تم الإجابة في الفصل الرابع على أربعة

 مستويات القدرة على الاستدلال العلمي لدى هؤلا  الطلبة متعلقة بتحصيل الطلبة في مبحث الحييا ، 

  فيما يلي مناقشة للنتائج التي تم التوصل إليها:  أنماط التعلم المفضلة لديهم.

 أ لاً: مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال ال ل

ضلة لدى طلبة الصف العاشر نصََّ السؤال ال ل في هذه الدراسة على مايلي: "ما النماط التعلمية المف

 الساسي في مدارس مدينة إربد تبعا للجنس؟"

( طالبا  طالبة كان نمط التعلم البصري هو 196( طالبا  طالبة من أصل )71أظهرت النتائج أن )  

نثى   ( أ 12الطلبة الكلي من بينهم ) من مجموع %1001النمط التعليمي المفضل لديهم، أي ما نسبته 

كما  أظهرت النتائج أن طلبة نمط التعلم البصري هم الطلبة الذين يعتمد ن في إدراكاتهم  .اً ر ( ذك21)

على الإدراك البصري  الذاكرة البصرية  يتعلمون على نحو أفضل من خلال رؤية المادة التعليمية كالرسوم 

ير ذلك من تقنيات  الشكال  التمثيلات البيانية  التخطيطية  العر ض السينمائية  أجهزة العرض إلى غ

 مرئية. 



 

( طالبا  طالبة كان نمط 196 طالبة من أصل ) ( طالباً 61من زا ية أخرى، أظهرت النتائج أن )

ى   ثن( أ 12ع الطلبة الكلي من بينهم )من مجمو  %11التعلم السمعي هو المفضل لديهم، أي ما نسبته 

هم الذين يعتمد ن في إدراكاتهم على .  قد أظهرت النتائج أن طلبة نمط التعلم السمعي اً ر ( ذك11)

الإدراك السمعي  الذاكرة السمعية  يتعلمون على نحو أفضل من خلال سماع المادة التعليمية، كسماع 

 المحاضرات  الشرطة المسجلة  المناقشات  الحوارات الشفوية إلى غير ذلك من ممارسات شفوية. 

بين الذكور  الإناث في اختيار نمط التعلم  هرت النتائج أنه لم يكن هناك فرق  اضحكما أظ  

من المجموع الكلي للطلبة ذ ي النمط  %1606السمعي كنمط تعلمي مفضل فقد كانت نسبة الذكور 

 .نفسه  لنمطمن المجموع الكلي ل %1100ناث التعلمي السمعي  كانت نسبة الإ 

اختار ه  نان عدد الطلبة الذي بالنسبة لنمط التعلم القرائي  الكتابي، فقد أظهرت النتائج أنه ك

ع الطلبة الكلي من من مجمو  %0606( طالبا  طالبة أي ما نسبته 196( طالباً  طالبة من أصل )119)

.  قد أظهرت النتائج أن طلبة نمط التعلم القرائي / الكتابي هم الطلبة الذين اً ر ( ذك91ى   )ثن( أ 61بينهم )

 المعاني المقر  ة  المكتوبة،  يتعلمون على نحو أفضل من خلال  يعتمد ن في إدراكاتهم على إدراك الفكار

تستلزم الكتب  المراجع  القواميس  النشرات  المقالات  أ راق  فكار  المعاني أ  كتابتها،  هيقرا ة ال 

 العمل  العمال الكتابية  ملاحيظات المحاضرات  ملخصاتها، إلى غير ذلك من ممارسات قرائية أ  كتابية.

( طالبا  طالبة من أصل 071أظهرت النتائج أن طلبة نمط التعلم الحركي قد بلغ عددهم )كما 

ى   ثن( أ 117الطلبة الكلي من بينهم ) من مجموع %1102( طالبا  طالبة  هذا يشكل ما نسبته 196)

لإدراك الذين يعتمد ن في إدراكاتهم على اتائج أن طلبة نمط التعلم الحركي  قد أظهرت الناً. ر ( ذك101)

اللمي  العملي  التعلم باستخدام اليدي لتعلم الفكار  المعاني من خلال العمال اليد ية  المخبرية 

 عمل التصاميم،  النماذج،  المجسمات،  إجرا  التجارب،  النشطة الحركية،  الفك،  التركيب، 

  التطبيقات،  الإجرا ات، إلى غير ذلك من ممارسات عملية.



 

( 0221ن نتائج هذه الدراسة تتفق مع دراسات كل من )الزيات، م، يمكن القول إ في ضو  ما تقد

  (Dunn, Dunn & Price, 1987; Fleming, 2002; Kolb, 1985; Ouellettes, 2000; Bonwell & 

Fleming, 2002; Jones, 2004; Gormley & Gormley, 2004)  في أن لكل متعلم نمطه المميز في

 ل  معالجة المعلومات  تجهيزها  معالجتها على نحو أكثر كفا ة  فاعلية  يسر. التعلم  في استقبا

من ناحيية أخرى، لم تظهر الدراسات التي أجراها فلمنج  جود فر قات في أنماط التعلم المفضلة 

 عليه فإن نتائج هذه الدراسة لم تتفق  .(Bonwell & Fleming, 2002)لدى الطلبة تعزى إلى الجنس 

فليمنغ  بونويل في حيالة النمط القرائي  الكتابي التي أشارت إلى  جود فر ق لصالح الذكور في مع داسة 

 هذا النمط.  

 ثانياً: مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني 

نص السؤال الثاني على مايلي: "ما مستوى أدا  طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد على 

 ر لا سون للاستدلال العلمي تبعا للجنس؟"اختبا

أظهرت النتائج المتعلقة بأدا  الطلبة على اختبار لا سون للاستدلال العلمي بعد أن تم    

( 196( طالبا  طالبة من أصل )161) أنتصنيفهم في ثلاثة مستويات تبعاً للعلامات التي حيصلوا عليها،

تبار الاستدلال العلمي في المستوى الاستدلالي الوصفي أي ما طالبا  طالبة كانت قدرتهم في الدا  على اخ

( ذكراً.  تتفق نتائج الدراسة 97( أنثى   )66من المجموع الكلي للطلبة، من بينهم ) %2209نسبتهم 

 ,Piaget, 1954; Martin et al.,1994; Lawson, 20004; Johnson & Lawson) دراسات كل من: 

2002; Lawson, 1995; Lawson, 1978; Kreber,1998) أن هناك فر قا فردية بين أطفال العمر  في

الواحيد في النمو المعرفي قد تصل إلى ثلاث أ  أربع سنوات،  أن مرحيلة العمليات المجردة هي مرحيلة 

 مختلفة للمر ر بها  لإكمال نمائهم فيها.  قاتا متفا تة،  يحتاجون إلى خبرةتطورية يستغرق الفراد فيها أ 

أن الطلبة في المستوى الاستدلالي الوصفي، يتميز ن بقدرتهم على الاستدلال التجريبي،  هو المستوى كما 

 البسط من المستويات الاستدلالية، 



 

حييث يفكر الطلبة في هذا المستوى بطريقة تجريبية استقرائية،  لديهم القدرة على  صف  تصنيف المواد 

 بصورة كبيرة بالملاحيظة المباشرة.  المواقف في بيئتهم،  لكن تفكيرهم محد د

( 222بالنسبة للمستوى الاستدلالي الانتقالي، تظهر النتائج أن الطلبة في هذا المستوى عددهم )  

الكلي للطلبة من بينهم  من المجموع %1207( طالبا  طالبة، أي ما نسبته 196طالبا  طالبة من أصل )

أن الغالبية العظمى من الطلبة كانوا في المستوى الاستدلالي .  تشير النتائج إلى اً ر ( ذك129ى )ثن( أ 161)

،  يتميز طلبة نفسه  المستوى ستوى أعلى من نسبة الذكور فيالانتقالي،  قد كانت نسبة الإناث في هذا الم

باتجاه اكتشاف العلاقات السببية،  يفشلون في م يفكر ن فيما هو أبعد من الوصف هذا المستوى بأنه

لاحيتمالات التي تكون في شكل منتظم، كما أنهم أعلى في قدرتهم على الاستدلال العلمي  في التفكير في ا

مرحيلة عمرية تطورية.  تتفق نتائج الدراسة  دراسات كل المعرفي من طلبة المستوى الوصفي في نموهم 

 ;Piaget, 1954; Martin et al., 1994; Lawson, 20004; Johnson & Lawson, 2002)من: 

Lawson, 1995; Lawson, 1978; Kreber,1998). 

( من 112لبة فيه قد بلغ )فقد أظهرت النتائج أن عدد الط ،أما المستوى الاستدلالي الافتراضي  

الكلي للطلبة، من  من المجموع %1601 طالبة، أي ما نسبته  اً ( طالب196من أصل ) الطلاب   الطالبات

نتائج طلبة هذا المستوى أن لديهم القدرة على الاستدلال  تر .  قد أظهاً ر ( ذك62ى   )ثن( أ 12بينهم )

 هؤلا  الطلبة قادر ن على  (Lawson, 1999)العلمي الافتراضي  هي أعلى مستويات الاستدلال العلمي 

تكوين استدلالات علمية،  قد تكون عكس الواقع  يفعلون ذلك بشكل منتظم كما أن لديهم القدرة على 

بديلة  اختبارها في مختلف الظر ف.  تتفق نتائج الدراسة  دراسات كل من:  التفكير بعدة خيارات

(Piaget, 1954; Martin et al, 1994; Lawson, 20004; Johnson & Lawson, 2002; Lawson, 

1995; Lawson, 1978; Kreber, 1998)  ،تنسجم هذه النتائج  مراحيل نظرية بياجيه في النمو المعرفي 

ن أعمار طلبة الصف العاشر الساسي، ، حييث إ Formal Operationsليات المجردة  هي مرحيلة العم

( سنة،  هي الفئة العمرية التي لها القدرة على القيام بعمليات 17-16عينة الدراسة، ترا حيت ما بين )

  هي: استدلالية علمية،  قد توزعوا بنا  على أدائهم على اختبار الاستدلال العلمي إلى ثلاثة مستويات، 



 

فردية بين أطفال العمر الواحيد في النمو المعرفي قد  اً ن هناك فر قصفي،  الانتقالي،  الفرضي(، حييث إ )الو 

تصل إلى ثلاث أ  أربع سنوات،  هذا ما يميز الطلبة عن بعضهم  يوضح الفر قات الفردية بينهم 

(Lawson, 1995; Martin et al., 1994; Lawson & Bealer, 1984). 

( سنة على ممارسة أكثر 17-16ر النتائج أن هؤلا  الطلبة قادر ن في هذه المرحيلة العمرية ) تظه  

عن الشيا   الموضوعات المادية  العمليات المعرفية تطوراً  تقدماً،  لهم المقدرة على التفكير  البحث بعيداً 

ردة،  التفكير في الإمكانات الملموسة  الخبرات المباشرة،  يتميز ن بالقدرة على ممارسة العمليات المج

المستقبلية، كما أن لديهم القدرة على صياغة الفرضيات،  التنبؤ،  التفكير الفرضي الاحيتمالي،  التفكير 

الناقد،  إجرا  عمليات النسب  التناسب،  ضبط المتغيرات،  التفكير الاستنتاجي الفرضي،  هذه المراحيل 

تا متفا تة،  يحتاجون إلى خبرات مختلفة للمر ر بها  لإكمال هي تطورية قد يستغرق الفراد فيها أ قا

 ;AAAS, 1992; NRC, 1996; Lawson & Johnson, 2002)نمائهم فيها.  هذا يتفق  دراسات كل من 

Johnson & Lawson, 1998; Lawson, 1995; Lawson & Bealer, 1984; Lawson & Wesser, 

1990). 

 قة بالإجابة عن السؤال الثالثثالثاً: مناقشة النتائج المتعل

نص السؤال الثالث على مايلي: "ما مستوى أدا  طلبة الصف العاشر الساسي في مدارس مدينة إربد على 

 اختبار التحصيل في مبحث الحييا  تبعا للجنس؟"

أظهرت النتائج على اختبار التحصيل في مبحث الحييا  حييث أن أقل علامة على اختبار التحصيل   

(، 0700(،  قد بلغ المتوسط الحسابي )12(،  أعلى علامة على هذا الاختبار هي العلامة )6لعلامة )هي ا

(،  قد تم تصنيف الطلبة، عينة الدراسة، في ثلاثة مستويات بنا  على أدائهم على 701 الانحراف المعياري )

هم فئة الطلبة ذ ي (،   02-6اختبار التحصيل، حييث ترا حيت علامات المستوى ال ل من العلامة )

( أنثى 72من المجموع الكلي للطلبة الذكور  الإناث، من بينهم ) %2009التحصيل المتدني،  بلغت نسبتهم 

 ( ذكراً. 101  )



 

(،  هم فئة الطلبة ذ ي التحصيل المتوسط، 22-01أما طلبة المستوى الثاني فقد ترا حيت علاماته ما بين )

 طالبة،  اً ( طالب191لكلي للطلبة الذكور  الإناث،  البالغ عددهم )من المجموع ا %2001إذ بلغت نسبتهم 

 المستوى الثالث الطلبة ذ ي( ذكراً.  يضم 77( أنثى   )117 طالبة، من بينهم ) اً ( طالب196من أصل )

من  %2106(، فقد توزع في هذا المستوى ما نسبته 22التحصيل المرتفع الذين كانت علاماتهم تزيد عن )

 اً ( طالب196من أصل ) (من الطلاب   الطالبات027) البالغ عددهملذكور  الإناث، الكلي للطلبة االمجموع 

 ( ذكراً. 91( أنثى   )110 طالبة، كان من بينهم )

 تظهر النتائج أن الطلبة قد توزعوا على ثلاثة مستويات  فقا لعلاماتهم على اختبار التحصيل في   

ة لعلاماتهم كطلبة، لكن لوحيظت فر ق فردية في التحصيل لصالح الإناث في الحييا  توزيعاً طبيعياً بالنسب

المستويين المتوسط،  المرتفع، بينما كانت نسبة الذكور ذ ي التحصيل المتدني أعلى من الإناث،  من 

الملاحيظ أن الطالبات الإناث تفوقن في اختبار التحصيل في الحييا  على الذكور،  قد عزي ذلك إلى أن 

لدى الطالبات الإناث،  يظهرن  وعات أ  المباحيث العلمية المرغوب فيهاالحييا  من أكثر الموض مبحث

 تفوقا أكثر في هذا الجانب من الطلبة الذكور.

 أظهرت النتائج أن أعلى نسبة حيققتها الطالبات الإناث كانت في المستوى التحصيلي المرتفع حييث   

من المجموع الكلي  %2602 قد شكلت الإناث ما نسبته من المجموع الكلي،  %1607بلغت نسبتهن 

للطلبة  توزعن في المستويين التحصيلي المتوسط  التحصيلي المرتفع، بينما كانت النسبة لدى الذكور 

نه من الملاحيظ التفوق الواضح في اختبار التحصيل في مبحث من المجموع الكلي للطلبة، حييث إ  0606%

 الحييا  لصالح الإناث.



 

د اشتمل الاختبار التحصيلي في مبحث الحييا  على موضوعين رئيسيين هما: الوراثة،  النباتات  ق  

لكل موضوع من الموضوعات المذكورة  تعُد  موضوعات الوراثة  %12البذرية،  توزعت السئلة على نسبة 

ليات تفكيرية  عممن أكثر الموضوعات صعوبة  تعقيداً كموضوعات علمية في مبحث الحييا   تحتاج إلى

المفاهيم  الموضوعات الوراثية  الموضوعات المتعلقة بالوراثة من الموضوعات النظرية غير  عليا، حييث تعد

المباشرة، التي تحتاج من الطالب عمليات تفكيرية عليا، إذ يتوقع منه أن يكون قد  صل إلى مرحيلة القدرة 

  لذلك ارتبط التحصيل (Mitchel & Lawson, 1988; Lawson, 1992)على التفكير الاستدلالي الافتراضي 

أحيد بحث الحييا  بشكل عام،  بمبحث الوراثة كأحيد فر ع علم الحييا  بشكل خاص، باعتباره بم

الموضوعات التي تحتاج إلى قدرات تفكيرية عليا بالقدرة على الاستدلال العلمي بشكل عالٍ،  يتوقع من 

-Hypotheticoون قد  صل إلى المستوى الاستدلالي الافتراضي الطالب في هذه المرحيلة العمرية أن يك

deductive reasoning هذا يتفق  دراسة كل من  .(Lawson 1982;    Mitchel & Lawson, 1988; 

Baker & Lawson ,1995)   أن الطلبة ذ ي   النتائج التي تم الحصول عليها   هيكما  تتفق دراساتهم

الذين لم يحققوا نتائج جيدة في أدائهم على اختبار الاستدلال  أنفسهم الطلبة همالتحصيل المتدني 

 العلمي.

 رابعاً: مناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرابع 

"هل تختلف العلاقة بين مستوى الدا  على اختبار التحصيل في مبحث  نصََّ السؤال الرابع على ما يلي:

لال العلمي باختلاف نمط التعلم المفضل لدى طلبة الصف العاشر الساسي الحييا   اختبار لا سون للاستد 

 في مدارس مدينة إربد ؟".

أن القيم  2 انبثقت عن السؤال الرابع خمس فرضيات صفرية.  قد أظهرت نتائج قيم الإحيصائي 

ال لى مرفوضة.  ةالربع الصفرية  بالتالي فإن الفرضيات 0.05)الواردة دالة إحيصائيا عند مستوى الدلالة )

 عليه يمكن الاستنتاج بأن هناك علاقة ارتباطية قوية )ذات دلالة( بين التحصيل في الحييا   مستوى 

 الاستدلال العلمي عند طلبة الصف العاشر الساسي مهما كان النمط التعلمي المفضل لديهم. 



 

دا  طلبة الصف العاشر إضافة إلى ذلك تم حيساب معاملات الارتباط )التوافق( بين مستويات أ  

الساسي على اختبار التحصيل في مبحث الحييا ،  أدائهم على اختبار لا سون للاستدلال العلمي في ضو  

أ  السمعي أ  النماط التعلمية المفضلة لدى الطلبة.  قد أظهرت النتائج أن الذين اختار ا التعلم البصري 

هم ممن حيصلوا على علامات متدنية على اختبار الاستلال العلمي، نمطاً مفضلاً لديالقرائي/الكتابي أ  الحركي 

لم يستطع أي طالب منهم أن يحقق مستويات عليا من التحصيل  ،  صنفوا في المستوى الاستدلالي الوصفي

على اختبار مبحث الحييا ، كما أن الطلبة الذين حيققوا علامات عالية في الدا  على اختبار الاستدلال 

م تصنيفهم في المستوى الاستدلالي الافتراضي حيققوا مستويات عالية من التحصيل على اختبار العلمي،  ت

 مبحث الحييا ،  لم يفشل أي طالب في تحقيق ذلك؛ إذ لم يصنف أي منهم في المستوى التحصيلي المتدني.

خلال  قوية  تنبؤية من فق  دراسات العديد من الباحيثين في أن هناك علاقة ارتباطية هذا يت 

الطلبة الذين حيققوا نتائج ، ف تعكس قدرات الطلبةتدلال العلمي للتنبؤ بالتحصيل،  هي اختبار الاس

عالية من الدا  على اختبار لا سون للاستدلال العلمي هم الطلبة أنفسهم الذين أظهر ا نتائج عالية على 

 & Lawson, 1982; Lawson, 1985; Lawson, 1987; Johnson)اختبار التحصيل في مبحث الحييا 

Lawson, 2002; Lawson & Wesser1990) 

 تشير نتائج المقارنات الثنائية لمعاملات الارتباط بين مستوى أدا  طلبـة الصـف العـاشر السـاسي  

على اختبار التحصيل في مبحث الحييا ،  أدائهم على اختبـار لا سـون للاسـتدلال العلمـي في ضـو  أنمـاط 

. ()عدم  جود فر ق ذات دلالة إحيصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة  ،إلىالطلبة التعلم المفضلة لدى

 هذا يشير إلى أن قـدرة تنبـؤ العلامـات عـلى اختبـار الاسـتدلال العلمـي بتحصـيل طلبـة الصـف العـاشر 

 الساسي في مادة الحييا  لا تختلف جوهريا باختلاف تبعية الطالب لنمط د ن آخر. 



 

 ,Bonwell & Fleming, 2002; Fleming)ج  دراسـات كـل مـن  تتفـق هـذه النتـائ  

، كما تؤكد أن طلبة المرحيلة العمرية الواحيدة قد يختلفون في أنماط تعلمهـم، لكـن طلبـة التخصـص (2001

نفسه يميلون إلى اختيار النمط التعلمي ذاته،  خـلال الاطـلاع عـلى نتـائج الدراسـة  تحليلاتهـا، لـوحيظ أن 

حركي هم الطلبة أنفسهم الذين حيصلوا عـلى علامـات عاليـة عـلى اختبـار التحصـيل في طلبة نمط التعلم ال

مبحث الحييا   اختبار الاستدلال العلمي،  بالتالي قد يكون ميلهم للمباحيث العلمية أعلى من غيرهم، مع 

ل عـماالخذ بعين الاعتبار توجهات طلبـة نمـط الـتعلم الحـركي مـن تفضـيلاتهم التعلميـة للمختـبرات،  ال 

 لخ.اليد ية،  الخبرات العملية...إ

تشير إلى توجه طلبة هذا النمط إلى المسار العلمي في معيار  جميعها ميول علمية في هذه    

ن الحصول على علامات عالية في المباحيث العلمية طلبة الصف العاشر الساسي، حييث إ  التشعيب لمسارات

 ,Fleming, 2001; Stone)ما توصل إليه كل من  هو أحيد الشر ط للتشعيب العلمي،  هذا يتفق مع

 بنا  على نظرية بياجيه في التطور المعرفي فإن طلبة نمط التعلم الواحيد هم الطلبة الذين  صلوا  (1986

،  هذا نفسه  إلى المرحيلة التطورية العمرية الواحيدة  بالتالي لديهم التشابه في اختيار نفس النمط التعلمي

 التي أ ردها ستون Osipow سبو  يتفق  دراسة أ  (Johnson & Lawson, 2002)يتفق  دراسة 

بين أنماط التعلم للطلبة ذ ي التخصص  اً كبير  اً ن هناك تشابه، حييث إ (Stone & Nilson, 1986)  نلسون

 المتشابه،  بالتالي قد يختار طلبة نمط التعلم الحركي المسار العلمي في التشعيب.

 التوصيات

 ئج التي توصلت إليها هذه الدراسة يمكن الخر ج بالتوصيات التالية:في ضو  النتا  

طلاعهم على مفهوم نظرية أنماط التعلم،  الافتراضات ببرامج تدريب  إعداد المعلمين بإ الاهتمام -

 التي تقوم عليها،  كيفية الإفادة منها في تحسين نوعية التعلم لدى الطلبة.



 

دام مقاييس أنماط التعلم،  الإفادة منه في تعريف الطلبة بأنماط تدريب المعلمين على كيفية استخ -

 التعلم المفضلة لديهم،  محا لة المطابقة بين استراتيجيات التعليم  أنماط التعلم.

أنماط تعلمهم يفيدهم في دراستهم،  في استعداداتهم  دة المعلمين للطلبة في تعرفمساع -

 تعليمية.للامتحانات،  في التعامل مع المواد ال

تكييف المناهج  اشتمالها على أنشطة،  مسائل،  مواد تعليمية تخاطب كافة النماط التعلمية  -

 للطلبة.

مقاييس الاستدلال،  استخدامها في تصنيف الطلبة  التعامل معهم في ضو  مستوياتهم  تعرف -

 الاستدلالية  التحصيلية.

يل  الاستدلال في ضو  المطابقة بين أنماط التعلم إجرا  دراسات تجريبية تبحث العلاقة بين التحص -

 المفضلة لدى الطلبة  في مباحيث علمية أخرى.
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 الملاحيق

 نموذج تحكيم اختبار تحصيلي

 جامعة عمان العربية للدراسات العليا

 الدراسات التربوية العلياكلية 

  طرق التدريس جقسم المناه

 المحترم……………..……………..………… السيد / الدكتور 

 السلام عليكم  رحيمة الله  بركاته

بين يديك في  حيدتي الوراثة  النباتات البذرية للفصل الدراسي صمّم هذا الاختبار التحصيلي الذي  

 الثاني في مبحث الحييا  للصف العاشر.

 يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل الطلبة للمعارف  المهارات  المفاهيم. 

 طلاع على فقرات الاختبار  بيان الرأي فيما يتعلق بالنقاط التالية:يرجى التكرم بالا  

 مة اللغة.سلا  -

  ضوح الفقرات. -

 شمولية الفقرات  ملا متها لهداف الاختبار. -

 الدقة العلمية في إجابة فقرات الاختبار. -

 أية اقتراحيات أ  ملاحيظات يمكن أن تضيفها. -

 

الباحيثة                                  



 

 

 الملاحيق 

 (1لحق )الم

 الاختبار التحصيلي في الحييا 

 لب:عزيزي الطا

صمّم هذا الاختبار لقياس مستوى تحصيلك في مبحث الحييا  / الصف العاشر في  حيدتي الوراثة  

  النباتات البذرية.

( سؤالا. 12المكونة من )لإجابة على جميع أسئلة الاختبار يرجى قرا ة السئلة بشكل جيد،  ا 

 . يتألف كل سؤال من فقرة متبوعة بأربعة بدائل،  احيد منها فقط صحيح

يرجى قرا ة السؤال جيدا  تحديد الإجابة الصحيحة ثم كتابة رمز الإجابة الصحيحة على نموذج  

 الإجابة المرفق.

 

 لا تبدأ بالإجابة قبل أن يطلب منك ذلك

 يرجى عدم الكتابة على نموذج السئلة.



 

 

 يسا ي: Tt Rrعدد أنواع الجاميتات التي ينتجها كائن حيي طرازه الجيني  .1

 1 د.  0 جـ.  1 .ب  6 أ.

 النباتات التالية معراة البذ ر: ىحيدإ  .0

 الحمص د. الصنوبر  جـ. الفول  ب. القمح  أ.

 إحيدى الصفات التالية في الإنسان تعد صفة مندلية: .2

 الصلع د. عمى اللوان  جـ. لون العيون  ب. نزف الدم  أ.

لا عيونه زرقا ،  عليه فإن الطراز ، فأنجبا طفتز ج رجل عيونه عسلية بامرأة عيونها عسلية .1

 الجيني لءبوين هو:

 AA, AA د. AA, aa جـ. Aa, Aa ب. AA, Aa أ.

  راثة مرض نزف الدم )الهيموفيليا( عند الإنسان تعد مثالا على: .1

 السيادة غير التامة د. الارتباط بالجنس جـ. السيادة التامة ب. التأثر بالجنس أ.

 هي: Oلية لا يمكن أن تظهر في أي من أبنا  عائلة، فصيلة دم أحيد أبويها إحيدى فصائل الدم التا .6

 O د.  AB جـ.  B ب.  A أ.

بحادث سيارة  احيتاج إلى نقل دم، أي من فصائل الدم التالية  A-أصيب شخص فصيلة دمه  .7

 تناسبه:

 AB د.  +O جـ.  +A ب.  -O أ.

، فإن نوع فصيلة دم كلا ABة دم الآخر  فصيل Oطفلان لعائلة  احيدة، فصيلة دم أحيدهما  .6

 البوين هو:

 B. AB د. O, AB جـ. A, AB ب.  A, B أ.

 غالبا ما يموت الجنين الثاني لدى الم الحامل عند الإنسان إذا كان: .9

 الب سالب العامل الريزيي   الم موجبة متماثلة الجينات. أ.

 متماثلة الجينات.الب سالب العامل الريزيي   الم موجبة غير  ب.

 الب موجب العامل الريزيي  متماثل الجينات  الم موجبة غير متماثلة. جـ.

 الب موجب العامل الريزيي  متماثل الجينات  الم سالبة. د.



 

 

عند تزا ج أنثى ذبابة خل طويلة الجناح "غير متماثلة الجينات" مع ذكر طويل الجناح "غير  .12

 ة الفراد الناتجة كما يلي:متماثل الجينات" تكون أجنح

 قصيرة الجناح. %12طويلة الجناح    %12 أ.

 قصيرة الجناح. %01طويلة الجناح    %71 ب.

 طويلة الجناح. %122 جـ.

 قصيرة الجناح. %71طويلة الجناح  %01 د.

 طفلا آخر فصيلة  Oتز ج فتاه فصيلة دمها مجهولة فأنجبا طفلا فصيلة دمه  Bرجل فصيلة دمه  .11

 ؟، ما الطرز الجينية المتوقعة لءب  المABدمه 

 iA, IBIBI د. iBii, I جـ. BIB, IAIAI ب. iBi, IAI أ.

 هو: AB, Ab, aB, abالطراز الجيني لحيد الوالدين الذي يكوّن الجاميتات التالية:  .10

 AA Bb د. Aa Ba جـ. AA BB ب.  Aa BB أ.

 باحيتمال: (rt)لجاميت يكوّن ا Rr Ttالفرد ذ  الطراز الجيني  .12

 1 د.  1/6 جـ.  1/0 ب. 1/1 أ.

النسبة المحتملة لظهور صفة القدرة على ثني اللسان في أبنا  عائلة الطراز الجيني لءبوين فيها  .11

rr, Rr علما أن جين القدرة على ثني اللسان ،R سائد على جين عدم القدرة على ثني اللسان  r، 

 هي:

 %122 د.  %01 جـ.  %71 ب.  %12 أ.

 المرض الوراثي المسبب لفقر الدم الشديد هو: .11

 متلازم دا ن د. النيميا المنجلية جـ. الحمى المالطية ب. البلاهة المنغولية  أ.

 ( هو:01المتلازم الناتج عن إضافة كر موسوم إلى الز ج الكر موسومي رقم ) .16

 تلاسيمياال د. القزمه جـ. البلاهة المنغولية ب. العملقة أ.

 تتم في الطفرة الجينية عملية استبدال أ  إضافة أ  فقد لواحيد من: .17

 الجينات د.  DNAسلاسل  جـ. الكود نات ب. القواعد النيتر جينية  أ.

 



 

 

 لوني، فإن احيتمال إنجاب بنت مصابةبالعمى الذا تز ج رجل طبيعي الرؤيا من فتاة مصابة إ  .16

 سا ي:اللوني من مجموع النسل ي بالعمى

 1 د. صفر  جـ.  1/1 ب.  1/0 أ.

عند تهجين نبات شب الليل أحيمر الزهار مع نبات زهري الزهار فإن نسبة النباتات حيمرا   .19

 الإزهار بين النتائج يسا ي:

 %122 د.  %71 جـ.  %01 ب.  %12 أ.

 النيوكليوتيدات هي الوحيدات البنائية لحيد المركبات التالية: تعد .02

 الحيماض الدهنية د. البر تينات جـ. الحيماض المينية ب. ض النو ية الحيما أ.

 في النواة إلى الرايبوسوم: DNAيسمّى الحمض النو ي الذي ينقل التعليمات الوراثية من  .01

 DNA د. الناقل r-RNA جـ. الناقل t-RNA ب. الرسول  m-RNA أ.

 اق حيقيقية النبات:يسمّى النبات الذي يشتمل على جذ ر  سيقان  أ ر  .00

 اللا عائي د. البوغي  جـ. البذري  ب. المخر طي  أ.

 أي العبارات التالية تعبّر بشكل خطأ عن النسيج الكلورنشيمي: .02

 .خلاياه حيية أ.

 جدر خلاياه مغلظّة تغليظا غير منتظم. ب.

 همة لعملية التنفس.موجد فراغات بين الخلايا ت جـ.

 ستيدات الخضرا .تحتوي خلاياه على البلا د.

 إحيدى العمليات الحيوية التالية في النبات لا يلزمها طاقة: .01

 امتصاص الملاح د. امتصاص الما  جـ. البنا  الضوئي ب. التنفس  أ.

 يتم دخول الما  من الخشب إلى اللحا  في النبات بعملية تسمى: .01

 الانتشار البسيط ب. النقل النشط  أ.

 الانتشار المسهل د. ة الخاصية الإسموزي جـ.

 أفضل طريقة لتكاثر البطاطا هي: .06



 

 

 البرعم د. الدرنات  جـ. الفسائل  ب. البصال  أ.

 تسمّى مجموعة من البتلات في الزهرة بما يلي: .07

 الطلع د. المتاع  جـ. التويج  ب. الكأس  أ.

ن تركيزه في الخلية، ماذا تتوقع في  سط مائي، تركيز الملاح فيه أكبر بكثير م  ضعت خلية نباتية .06

 أن يحدث للخلية:

 يخرج الما  من الخلية. ب. يدخل الما  إلى داخل الخلية. أ.

 تخرج الملاح من الخلية. د. تدخل الملاح إلى داخل الخلية. جـ.

 تحتاج عملية البنا  الضوئي إلى توافر الشر ط التالية لكي تتم: .09

 ين، الما .الضو ، الكلور فيل، الكسج أ.

 الضو ، الكلور فيل، الما ، ثاني أكسيد الكربون. ب.

 الضو ، الكلور فيل، ثاني أكسيد الكربون، السكر. جـ.

 الضو ، الكلور فيل، الكسجين، السكر. د.

 يتم في التفاعلات اللاضوئية من عملية البنا  الضوئي ما يلي: .22

 .oH)-(    H)+(تحلل الما  إلى أيونات أ.

 ين سكر الجلوكوز مباشرة.تكو ب.

 اتحاد غاز ثاني أكسيد الكربون مع المركبات الوسطية الكربونية. جـ.

 تصاعد غاز الكسجين. د.

 رتفاع العصارة في الشجار ارتفاعات كبيرة من الجذر إلى ال راق يعود إلى:سبب ا .21

 فقدان الما  عن طريق النتح، يعمل على سحبه إلى أعلى. أ.

 الشعرية في السوائل ترفع الما  إلى أعلى.الخاصية  ب.

 الخاصية الإسموزية في ال عية. جـ.

 النقل النشط الذي يصرفه النبات. د.



 

 

 

 متصاص أيونات الملاح من خلال الشعيرة الجذرية في النبات يتم من خلال:عملية ا .20

 الخاصية الشعرية ب.  الخاصية الإسموزية  .أ

 الحرالنقل  د.   النقل النشط جـ.

 تتألف الكربلة في الزهرة من: .22

 ميسم  قلم  مبيض ب.  خيط رفيع ينتهي بالمتك أ.

 مجموعة من السبلات د.  عدد من حيبوب اللقاح جـ.

 تتم عملية البنا  الضوئي في الورقة في النبات في: .21

 القشرة د. البشرة السفلى جـ. البشرة العليا ب. النسيج المتوسط أ.

 قة التي تقع بين مجاميع الخشب  اللحا  في الجذر بـ:تسمّى الطب .21

 الكمبيوم د. المحيط الدائري  جـ. النخاع ب. الكيوتيكل  أ.

 تتكون الجذ ر الجانبية في النبات من منطقة تدعى: .26

 منطقة الاستطالة ب.   الشعيرات الجذرية  أ.

 المحيط الدائري د.   النخاع جـ.

 في ساق نبات زهري على التوالي كما يلي: تترتب الطبقات الداخلية .27

 سطوانة الوعائية.القشرة، البشرة، ال ب. ائية.سطوانة الوعالبشرة، القشرة، ال أ.

 سطوانة الوعائية، البشرة، القشرة.ال د. الوعائية، القشرة، البشرة.سطوانة ال جـ.

 من ذ ات الفلقة الواحيدة: النباتات التالية تعد ىحيدإ  .26

 الخنشار د. الفاصوليا  جـ. الفول  ب. رة الذ أ.

 عند سقي النبات بمحلول مائي عالي التركيز بالملاح، فإن ذلك يؤدي إلى ذبول النبتة بسبب: .29

 فقدان الشعيرة الجذرية للما . أ.

 تفجر الجدر الخلوية للشعيرات الجذرية. ب.

 سموزي لخلايا الشعيرات.زيادة الضغط الإ جـ.



 

 

 الملاح من التربة إلى خلايا الشعيرات الجذرية.سرعة دخول  د.

بة في الورقة، يتبخر الما   يخرج من وبسبب اتصال الفراغات البينية بخلايا النسيج المتوسط الرط .12

 الثغور بعمليه تسمى:

 النتح د. الضغط الإسموزي  جـ. الضغط الجذري ب. الإدماع  أ.



 

 

 (0لحق )الم

  في الحييا  رقة إجابة الاختبار التحصيلي

  ................................................................. المدرسة:  ................................................................ الاسم:

  .................................................................... الصف:  .............................................................. الشعبة:
 رقم 

 السؤال
 رقم   رمز الإجابة الصحيحة

 السؤال
 رمز الإجابة الصحيحة

 د ج ب أ  د ج ب أ
1      01     
0      00     
2      02     
1      01     
1      01     
6      06     
7      07     
6      06     
9      09     
12      22     
11      21     
10      20     
12      22     
11      21     
11      21     
16      26     
17      27     
16      26     
19      29     
02      12     

 (2لحق )الم

 مفتاح إجابة الاختبار التحصيلي في الحييا 

  ................................................................. المدرسة:  ................................................................ الاسم:

  .................................................................... الصف:  .............................................................. الشعبة:



 

 

 رقم
 السؤال

 رقم  رمز الإجابة الصحيحة
 السؤال

 رمز الإجابة الصحيحة
 د ج ب أ  د ج ب أ

1    X  01 X    
0   X   00  X   
2  X    02  X   
1  X    01   X  
1   X   01   X  
6   X   06   X  
7 X     07  X   
6 X     06  X   
9    X  09  X   
12  X    22   X  
11 X     21 X    
10   X   20   X  
12 X     22  X   
11 X     21 X    
11   X   21    X 
16  X    26    X 
17 X     27 X    
16   X   26 X    
19 X     29 X    
02 X     12    X 

 (1الملحق )

  مبحث الحييا معاملات الصعوبة  التمييز لفقرات اختبار التحصيل في
 معاملات التمييز معاملات الصعوبة رقم الفقرة

1 2079 2022 
0 2090 2001 
2 2061 2010 
1 2061 2010 
1 2019 2010 
6 2071 2021 
7 2011 2026 
6 2026 2010 
9 2071 2010 
12 2071 2016 



 

 

11 2017 2019 
10 2061 2007 
12 2076 2011 
11 2060 2062 
11 2062 2011 
16 2062 2029 
17 2010 2026 
16 2011 2017 
19 2072 2012 
02 2071 2029 
01 2010 2006 
00 2061 2021 
02 2019 2027 
01 2061 2016 
01 2077 2006 
06 2060 2012 
07 2071 2012 
06 2012 2012 
09 2076 2011 
22 2016 2010 
21 2011 2012 
20 2016 2010 
22 2077 2010 
21 2019 2012 
21 2071 2017 
26 2017 2011 
27 2061 2012 
26 2061 2026 
29 2011 2011 
12 2062 2012 



 

 

 (1لحق )الم

 اختبار الاستدلال العلمي

 

 عزيزي الطالب:

صّمم هذا الاختبار لقياس قدرتك على تطبيق استدلالات علمية  رياضية لتحليل موقـف مـا مـن 

 ة.أجل عمل تنبؤ أ  حيل مشكل

( سـؤالاً،  يتـألف كـل 01المكونة مـن )لإجابة على جميع أسئلة الاختبار يرجى قرا ة السئلة بشكل جيد،  ا

 سؤال من فقرة متبوعة بأربعة أ  خمسة بدائل،  احيد منها فقط صحيح.

يرجى قرا ة السؤال جيداً  تحديد الإجابة الصحيحة ثم كتابة رمز الإجابة الصـحيحة عـلى نمـوذج 

 رفق.الإجابة الم

 

 لا تبدأ بالإجابة قبل أن يطلب منك ذلك

 يرجى عدم الكتابة على نموذج السئلة.



 

 

 

 أعطيت قطعتين من عجينة الصلصال متسا يتين في الحجم  الشـكل،  لهـما الـوزنأنك افترض  (1

 .نفسه

 بعد ذلك قمت بتد ير إحيداهما على شكل كرة،  الخرى تم فردها على شكل قرص. 

 ؟ت التالية المتعلقة بقطع الصلصال صحيحةأي من العبارا 
 قرص الصلصال  زنه أكبر من  زن كرة الصلصال. .أ

 القطعتان متسا يتان في الوزن. .ب
 كرة الصلصال  زنها أكبر من  زن قرص الصلصال. .ج

 

 التفسير المنطقي لاختياري الإجابة السابقة هو: (0

 مساحية القطعة القرصية المسطحة أكبر. .أ
 على نقطة معينة أكبرضغط القطعة الكر ية  .ب
 عند فرد جسم معين فإنه يخسر من  زنه. .ج
 تم إضافة أ  إزالة أي كمية من الصلصال.، لنه لم تنفسه  الوزن القطعتان لهما .د
 عند فرد جسم معين فإنه يكسب  زناً. .ه



 

 

 

.  نفساهما الحجم  الشكلنفسه ، المخباران لهما  المستوىلمخبارين مملوئين بالما  إلى  أدناه رسم (2

 لكن كرة  نفسه الحجمالخرى زجاجية، الكرتان لهما الرسم أيضاً كرتان ، إحيداهما معدنية    في 

 أثقل من كرة الزجاج:المعدن 

 الكرة الزجاجية   الكرة المعدنية    

 

 

 

 

 

 (0مخبار مدرج ) (1مخبار مدرج )

 مستوى الما  يرتفع إلى  (، فإنها تغوص إلى السفل1عند  ضع الكرة الزجاجية في المخبار رقم ) 

 (، فإن الما  سيرتفع إلى:0(.  عند  ضع الكرة المعدنية في المخبار )6العلامة )

 (.1الذي يرتفعه في المخبار ) نفسه المستوى     .أ
 (.1مستوى أعلى من المستوى الذي يرتفعه المخبار) .ب
 (.1مستوى أخفض من المستوى الذي يرتفعه المخبار) .ج

 

 : لاختياري الإجابة السابقة هوالتفسير المنطقي  (1

 الكرة المعدنية ستغوص في الما  بشكل أسرع. .أ
 الكرتان مصنوعتان من مادتين مختلفتين. .ب
 الكرة المعدنية أثقل من الكرة الزجاجية. .ج
 الكرة الزجاجية تولدّ ضغطاً أقل. .د
 .نفسه الحجم الكرتان لهما .ه



 

 

 .نفسه التدريجاران مدرجان بالآخر ضيق، المخبأدناه رسم لمخبارين أحيدهما  اسع    (1

 (.1تم إضافة الما  في المخبار )أ( إلى العلامة )  

 ( 6صب هذا الما  من المخبار )أ( إلى المخبار الضيق )ب( فارتفع الما  إلى العلامة ) 

 

 

 

 

 

 

 

 صل الما  إلى حيتى واسع الخبار الما  في كمية أخرى من المالمخبارين من الما    ضعت  تم تفريغ  

 (.6العلامة )

 فارل؟الضيق الخبار المفي  هصبأعيد الما  إذا هذا إلى أي ارتفاع تتوقع أن يصل  

 . 6سيرتفع إلى العلامة  أ.
 .9سيرتفع إلى العلامة  ب.
 .12سيرتفع إلى العلامة  جـ.
 .10سيرتفع إلى العلامة  د.
 لا شي مما ذكر صحيح. هـ.

 

 سابقة هو:التفسير المنطقي لاختياري الإجابة ال (6

 لا يمكن معرفة الإجابة من خلال المعلومات المعطاة. أ.
 الما  ارتفع إلى الضعف،  سيرتفع إلى الضعف مرة أخرى. ب.
 النبوب الواسع. سيرتفع الما  ثلاثة إرتفاعات في النبوب الضيق مقابل كل ارتفاعين في  جـ.
 النبوب الثاني أضيق. د.

 

 

 

 



 

 

 لاحيظة ما سيحدث.يجب صب الما  في النبوب  م هـ

الآن صب الما  في المخبار الضيق حيتى في السؤال الخامس( تم   نفسيهما المخبارين )مستخدماً  (7

 (.11 صل الما  إلى العلامة )

 فارل؟الواسع الخبار المفي  هصبأعيد إلى أي ارتفاع تتوقع أن يصل هذا الما  إذا   

 (.701إلى العلامة) .أ
 (.9إلى العلامة) .ب
 (.6إلى العلامة) .ج
 (.7022إلى العلامة) .د
 لا شي  مما ذكر. .ه

 التفسير المنطقي لاختياري الإجابة السابقة هو: (6

 العلاقة التناسبية يجب أن تبقى ثابتة بين النبوبين. .أ
 يجب تفريغ الما  من النبوب  ملاحيظة ما سيحدث. .ب
 لا يمكن معرفة الإجابة من خلال المعلومات المعطاة. .ج
 سينقص إلى الضعف مرة أخرى.نقََصَ الما  إلى الضعف   .د
 رتفاعات في النبوب الضيق.النبوب الواسع مقابل كل ثلاثة ا سينقص ارتفاعين في .ه



 

 

اليســار رســم لثلاثــة خيــوط إلى  (9

 أ زانطة قضــيب: هنــاك اســمعلقــة بو

 في نهاية الخيوط الثلاثة.معلقة 

، نفسه  الطول( لهما 2(  الخيط )1الخيط )  

 ما.الخيط الثاني أقصر منه

(  حيدات  زن مربوطة في 12 يوجد ) 

 حيدات  زن مربوطة  (12((، 1الخيط رقم )

(  حيدات  زن 1(،  )0في الخيط رقم )

(. الخيوط )مع 2مربوطة في الخيط رقم )

الثقال المربوطة( قابلة للتأرجح للخلف 

 الذي تستهلكه في الحركة. الوقت يمكن قياس   المام، 

الوقت الذي يستهلكه للتأرجح للخلف  في يؤثرإذا كان طول الخيط ما  افترض أنك تريد تعرفّ 

  المام.

 أي من الخيوط سوف تستخدم لاختبار ذلك؟ 

 .فقط  احيدخيط  .أ

 .الثلاثة معاً ط و خيالنستخدم  .ب

 (. 2(   )0الخيط رقم ) .ج

 (.2(   )1الخيط رقم ) .د

 (.0(   )1الخيط رقم ) .ه

 

 ة هو:التفسير المنطقي لاختياري الإجابة السابق (12

 يجب استخدام الخيط الطول. .أ

 مختلفة. اً ن يحملان أ زانييجب مقارنة الخيطين اللذ .ب

 يجب استخدام الخيطين المختلفين في الطول  يحملان أ زاناً متشابهة. .ج

 يجب إجرا  كل المقارنات الممكنة. .د



 

 

 .تختلفال زان  .ه

 ن ذبابة خل. النابيب يوجد في الشكل أدناه رسم لربعة أنابيب زجاجية، في كل أنبوب عشر  (11

( شفافة  هي 1(   )2جزئياً بورقة سودا ،  النابيب ) مغطاة( 0(  )1الربعة مغلقة،  النابيب )

، عدد ذباب دقائق النابيب لضو  أحيمر لمدة خمس موضوعة كما في الشكل أدناه، تم تعريض

 الخل في الجز  الشفاف في كل أنبوب موضح بالرسم.

 ضو  أحيمر

 

 

 

 

 

 

 

 

ضو  

 أحيمر

 هذه التجربة توضح استجابة ذباب الخل لـ )الاستجابة تعني التحرك من أ  إلى(:

 الضو  الحيمر  ليس الجاذبية. .أ

 الجاذبية  ليس الضو  الحيمر. .ب

 الضو  الحيمر  الجاذبية معاً. .ج

 لا الضو  الحيمر  لا الجاذبية. .د

 

 التفسير المنطقي لاختياري الإجابة السابقة هو: (10

( بينما يتوزع بالتسـا ي في 2باب الخل موجودة في الطرف العلوي من النبوب )غالبية ذ .أ

 (.0النبوب )

 (.2(  )1معظم ذباب الخل سيبتعد عن الطرف السفلي لءنابيب ) .ب

 ذباب الخل يحتاج إلى الضو  حيتى يرى  يجب أن يتحرك عكس الجاذبية الرضية. .ج

 النابيب  عند الطراف المضيئة.غالبية ذباب الخل موجود في الطراف العلوية من  .د

 بعض ذباب الخل توزع في طرفي النبوب. .ه



 

 

 في تجربة أخرى تم استخدام مجموعة أخرى من الذباب  الضو  الزرق. (12

 النتيجة موضحة في الرسم التالي: 

 ضو  أزرق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ضو  أزرق

 هذه النتائج تشير إلى استجابة الذباب لـ : 

 جاذبية.الضو  الزرق  ليس ال .أ
 الجاذبية  ليس الضو  الزرق. .ب
 الضو  الزرق  الجاذبية معاً. .ج
 لا إلى الضو  الزرق  لا إلى الجاذبية. .د

 

 التفسير المنطقي لاختياري الإجابة السابقة هو: (11

 بعض الذباب توزع في كلا الطرفين من كل أنبوب. .أ
 لرضية.الذباب يحتاج إلى الضو  حيتى يرى  يجب أن يتحرك عكس الجاذبية ا .ب
 (.2(  اتجه إلى الجز  العلوي في النبوب)1لن الذباب توزع في النبوب ) .ج
نه لم يتجه إلى السفل (،  لك0معظم الذباب توزع في الجز  المعرض للضو  من النبوب ) .د

 (. 2)  ( 1) وبينبفي الن
 (.0ب )(   الجز  المعرضّ للضو  في النبو 1معظم الذباب في الجز  العلوي من النبوب ) .ه



 

 

مع بعضها، القطع الستة متماثلة   خلطتتم  ضعُ ست قطع من الخشب في حيقيبة من القماش  (11
في الحجم  الشكل،  لكن ثلاث منها حيمرا  اللون  ثلاث صفرا ، افترض أن شخصاً ما أدخل يده في 

 : لون أصفر(. Y: لون أحيمر،  Rالحقيبة د ن أن يرى  سحب قطعة  احيدة )

 

 

 

 

 

 حيتمالات أن تكون القطعة حيمرا ؟ما هي الا 
 1/6 .أ

 1/2 .ب
 1/0 .ج
 1/1 .د
 لا يمكن حيسابها. .ه

 

 التفسير المنطقي لاختياري للإجابة السابقة هو: (16
 ثلاث قطع من كل ست قطع لونها أحيمر. .أ

 لا يمكن التنبؤ بذلك. .ب
 فقط قطعة  احيدة من كل ست قطع لونها أحيمر. .ج
 جميع القطع متشابهة بالشكل  الحجم. .د
 من كل ثلاث قطع لونها أحيمر. قطعة  احيدةفقط  .ه



 

 

ثلاث قطع مربعة الشكل من الخشـب لونهـا أحيمـر،  أربـع قطـع مربعـة الشـكل صـفرا  اللـون،  (17

في حيقيبـة مـن القـماش.  كـذلك جميعهـا ربعة الشكل زرقا  اللون،  ضـعت م خمس قطع منها 

قطـع كر يـة  ضعت أربعة قطع كر ية حيمرا  اللون،  قطعتان كر يتـان صـفرا  اللـون،  ثـلاث 

 : لون أزرق(.B: لون أصفر، Y: لون أحيمر، Rزرقا  اللون. ثم تم خلط كل القطع مع بعضها، )

 

افترض أن شخصاً ما أدخل يده في الحقيبة )د ن أن يرى أ  يشعر بالشكل المحدد للقطعة(  

  سحب قطعة  احيدة.

 ما هي الاحيتمالات أن تكون القطعة حيمرا  دائرية أ  زرقا  دائرية؟ 

 لا يمكن حيسابها. .أ

 1/2 .ب

 1/01 .ج

 11/01 .د

 1/0 .ه

 

 التفسير المنطقي لاختياري الإجابة السابقة هو: (16

 سيتم سحب قطعة  احيدة دائرية من كل اثنتين. .أ

 ( قطعة.01( قطعة حيمرا  أ  زرقا  من كل )11سيتم سحب ) .ب

 لا يمكن التنبؤ بذلك.  .ج

 ( قطعة.01سيتم سحب قطعة  احيدة  فقط من كل ) .د

 احيدة من كل ثلاث قطع، حيمرا  دائرية أ  زرقا  دائرية.سيتم سحب قطعة    .ه
 



 

 

 إما  الحجم  كبيرةسمينة راقب مزارع الفئران التي تعيش في حيقله، فاكتشف أن جميعها إما  (19
 ل عن  جود علاقة بين حيجم ا لها ذيل أبيض أ  ذيل أسود، مما جعله يتسالحجم صغيرة نحيلة 

 الفأر  لون ذيله. 
 جز  من حيقله  بدأ بملاحيظتها. حيجز الفئران في 
 أن هناك علاقة بين حيجم الفأر  لون ذيله؟ هل تعتقد  

 )الفئران المحاطة بالد ائر هي فئران ذات ذيل أبيض( 

 
 

 أن هناك علاقة. الظاهر .أ
 علاقة. الظاهر أنه لا يوجد .ب
 من.لا أستطيع أن أخّ  .ج

 

 التفسير المنطقي لاختياري الإجابة السابقة هو: (02
 عداد من كل نوع من الفئران .هناك أ  .أ

  لون الذيل. أرقد يكون هناك ارتباط جيني بين حيجم الف .ب
 من الفئران التي تم إصطيادها. لا يوجد عدد كافٍ  .ج
 .لفئران النحيلة تمتلك ذيلاً أبيض ،  افئران السمينة تمتلك ذيلاً أسود معظم ال .د
 سوداداً.زادت سمنة الفئران ازداد ذيلها ا كلما .ه

 



 

 

الكأس رأساً على  ت شمعة تم تثبيتها في حيوض ما ، عندما قلب ةلشكل أدناه كأس زجاجيفي ا (01
عقب فوق الشمعة في حيوض الما ؛ انطفأت الشمعة  ارتفع الما  في هذه الكأس، هذه الملاحيظة 

 تثير السؤال التالي: لماذا ارتفع الما  في الكأس؟  هنا يوجد تفسير محتمل:

 

 

 

 

 

 

حيتراق  تطلق ثاني أكسيد الكربون الذي يذ ب بسرعة في الما  الكسجين في الا  إن الشمعة تستهلك 
 .مما يخفض ضغط الهوا  في الكأس فيرتفع الما  في الكأس

افترض أن لديك المواد المذكورة أعلاه بالإضافة إلى عيدان ثقاب  بعض الجليد الجاف )الجليد  
م بعض أ  كل المواد، كيف يمكن أن تختبر هذا الجاف هو ثاني أكسيد الكربون المتجمد(. باستخدا

 التفسير المحتمل؟
 تجربة  ملاحيظة كمية الما  التي سترتفع.الإشباع الما  بثاني أكسيد الكربون  إعادة  .أ

لإثبات أن  نفسها الطريقةب تهلك، لذا يجب إعادة التجربةالما  سيرتفع لن الكسجين يس .ب
 ارتفاع الما  يعزى لنقص الكسجين.

   تجربة ضابطة تختلف فقط في عدد الشمعات لنرى هل لذلك أثر.إجرا .ج
 ل عن ارتفاع الما .  متصاص هو المسؤ الا  .د
إعادة التجربة  التأكد من ضبطها بتثبيت كل المتغيرات المستقلة  بعد ذلك نقيس كمية  .ه

 الما  المرتفعة.

 

 لإجابتك. ( قد تظهر تفسيراً خطأً 01)سؤال أي من النتائج في التجربة السابقة  (00
 .نفسه المستوى السابقالما  سيرتفع إلى  .أ

 الما  سيرتفع إلى أقل من المستوى السابق. .ب
 البالون سيتمدد بشكل أكبر. .ج
 البالون سيتقلص بشكل أقل. .د



 

 

تم غيرة،  بعد ذلك صنظر طالب خلال المجهر إلى شريحة قطرة دم، فظهرت مثل كرات دائرية  (02
 .للشريحة، لاحيظ الطالب أن الخلايا أصبحت أصغر محلول ملحيمن إضافة بضعة قطرات 

 هذه الملاحيظات تثير السؤال التالي:  

 لماذا ظهرت الخلايا أصغرعند إضافة المحلول الملحي؟ 

 

 كريات دم حيمرا  مكبرة       بعد إضافة محلول ملحي  

 :لذلك  فيما يلي تفسيران محتملان 

 أصغر.تبد  غشا  الخلية مما يجعلها  تضغط على( +CL-, Naأيونات الملح )أ لاً:  

مما نحو الخارج جزيئات الما  الخلية تغادر الملح، لذا أيونات جزيئات الما  تنجذب نحو ثانياً:  
 .يجعل الخلية صغيرة

بلاستيكية  اً لاختبار هذين التفسيرين، استخدم الطالب بعض الما  المالح، جهاز  زن دقيق،  أكياس 
أن هذه الكياس تسلك سلوك خلية الدم الحمرا (.  تتضمن التجربة  زن  مملو ة بالما  )يفترض

 ستبدال الما  بالمحلول الملحي   زنها،  بعد عشر دقائق إعادة  زنها.س المائية ثم االكيا

 ؟خطأ أعلاه ال ل فما هي النتائج التي توضح بشكل جيد أن التفسير  
 تخسر الكياس من  زنها. .أ

 .نفسه  نالوز ب تحتفظ الكياس .ب
 تبد  الكياس أصغر. .ج

 

 ؟الثاني أعلاه خطأ التفسير ما هي النتائج التي توضح بشكل جيد أن  (01
 الكياس من  زنها.خسارة  .أ

 .نفسه  الوزنالكياس باحيتفاظ  .ب
 أصغر.بشكل الكياس ظهور  .ج



 

 

 (6لحق )الم

  رقة إجابة اختبار الاستدلال العلمي

  ..................................................... المدرسة:  ................................................................ الاسم:

  ........................................................ الصف:  .............................................................. الشعبة:

 

 رمز الإجابة الصحيحة قمر 
 هـ د ج ب أ السؤال
1      
0      
2      
1      
1      
6      
7      
6      
9      
12      
11      
10      
12      
11      
11      
16      
17      
16      
19      
02      
01      
00      
02      
01      

 



 

 

 (7) لحقالم

 مفتاح إجابة اختبار الاستدلال العلمي

  ..................................................... المدرسة:  ................................................................ الاسم:

  ........................................................ الصف:  .............................................................. الشعبة:

 رمز الإجابة الصحيحة رقم
 هـ د ج ب أ السؤال
1      
0      
2      
1      
1      
6      
7      
6      
9      
12      
11      
10      
12      
11      
11      
16      
17      
16      
19      
02      
01      
00      
02      
01      

 



 

 

 (6لحق )الم

 كيف تتعلم بشكل أفضل؟

 

 عزيزي الطالب:

 صمّم هذا الاختبار للكشف عن النماط التعلمية المفضلة لديك. 

الاً.  يتألف كل ( سؤ 12المكونة من ) الإجابة على كل أسئلة الاختبار يرجى قرا ة السئلة بشكل جيد، 

سؤال من فقرة  أربعة بدائل. يرجى اختيار البديل الذي تعتقد أنه الفضل في معالجة الموقف الذي 

تجربه، أ  الطريقة التي تحب أن تقدم إليك الفكار أ  المعلومات من خلالها، ثم كتابة رمز الإجابة على 

 نموذج الإجابة المرفق.

 ك ذلك.لا تبدأ بالإجابة قبل أن يطلب من

 يرجى عدم الكتابة على نموذج السئلة.



 

 

 نتها  من الدراسة ؟الفرال بعد الا  ماذا تفعل إذا كان لديك بعض (1

 تحدق في سقف الغرفة. .أ

 تتحدث إلى نفسك أ  إلى الآخرين. .ب

 تختار كتاباً  تبدأ بقرا ته. .ج

 تقوم بشي  عملي كترتيب غرفتك أ  إصلاح شي  معطل. .د

 قادر على تمييز أيهما أصح كتابة، كلمة )إنشا  الله( أم كلمة )إن شا  ماذا تفعل إذا كنت غير (0

 الله( ؟
 تبحث عنها بالقاموس. .أ

 تقرر أيهما أصح.بتمعّن ثم الكلمتين  الى تنظر .ب
 ثم تقرر.بصوت خافت ترددهما  .ج
 تكتب الكلمتين على  رقة  تختار  احيدة. .د

 ر قريباً ؟كيف تخطط لإقامة حيفلة  داع لحيد أصدقائك الذي سيساف (2

 تتحدث عبر الهاتف عن الموضوع مع بقية الصدقا . .أ
 تقوم بكتابة قائمة المشتريات  خطط الحفلة. .ب

 تخطّط للحفلة في دماغك. .ج

 تدعو جميع الصدقا   تترك المور تأخذ مجراها. .د

 ماذا تفعل إذا طَلبَ منك المعلم القيام بإعداد  سيلة تعليمية حيول موضوع معين؟  (1

 الوسيلة التعليمية د ن الحاجة لية تعليمات. تقوم بإعداد .أ
 تتصفح بعض الكتب الخارجية  الد ريات في المكتبة بحثاً عن أفكار حيول الموضوع. .ب

 ع تعليمات الكتاب.تتصفح كتابك المدرسي  تتََّب .ج

 تتعا ن مع زملائك  تقوم بإعداد الوسيلة. .د

 زرق  الحياة البرية فيها؟كيف تقوم بتعريف مجموعة من الطلبة على محمية منطقة ال (1

  شرائح عن المحمية. اتعرض صور  .أ

 تحضر كتباً  منشورات عن المحمية. .ب

 تنظم رحيلة لزيارة المحمية. .ج

 تعطي نبذة كاملة عن المحمية. .د
 

 



 

 

( ما الذي يحكم شرا ك للجهاز غير CD Playerإذا أردت شرا  جهاز مسجل أقراص مدمجة ) (6

 سعره؟

 از.البائع  هو يشرح لك عن الجه .أ

 قرا ة المعلومات المرفقة مع الجهاز. .ب

 تشغيل الجهاز  سماع صوته. .ج

 منظره الجميل  حيداثة صوته. .د

 خلال عملك على جهاز الحاسوب  ممارستك لإحيدى اللعاب، كنت تتعلم بشكل أفضل عندما: (7

 تراقب الآخرين كيف يلعبون. .أ

 تقرأ تعليمات اللعبة. .ب

 بة.تستمع لحيد أصدقائك  هو يشرح لك عن اللع .ج

 تحا ل اللعب بنفسك  التعلم. .د

الإعداد لتقديم  -بعد قرا ة النص المسرحيي  –ماذا تفعل إذا طلب منك معلم اللغة العربية  (6

 المسرحيية على مسرح المدرسة؟

 تقوم بقرا ة د رك أمام الطلبة. .أ

 ترسم مخططاً للمسرحيية  تحدد فيه الد ار. .ب

 تقوم بأدا  الد ر فوراً من النص. .ج

 ة د رك من النص.تقوم بكتاب .د

 ماذا تفعل أ لاً إذا قام  الدك بشرا  جهاز حياسوب للمنزل؟ (9

 تفتح صند ق الجهاز  تبدأ فوراً بتركيب الجزا . .أ

 تبدأ بقرا ة المعلومات الموجودة في كتيّب التعليمات. .ب

 تتصل بصديق  تطلب منه الحضور لمساعدتك. .ج

 تنظر إلى الصور في الكتيّب المرفق  على الصند ق. .د

 ماذا تفعل إذا سألك أحيد الطلبة الجدد عن موقع مكتبة بلدية إربد؟ (12

 طة للمكان على قطعة من الورق.يرترسم له خ .أ

 تشرح له الاتجاه شفويا. .ب

 تكتب له الوصف على الورق. .ج



 

 

 تمشي معه  ترشده إلى المكان. .د

مباراة هامة في  إذا كنت أحيد أعضا  فريق كرة السلة/القدم  تعاني من ألم في ركبتك قبل موعد (11

 كرة السلة/أ  القدم، ماذا تتوقع من الطبيب أن يفعل؟
 يشرح لك المشكلة شفويا. .أ

 الركبة. قالة تتحدث عن مشكلاتبميز دك  .ب
 .مستخدما رسم الركبة الموجود في عيادته يشرح لك المشكلة .ج
 مستخدما مجسم الركبة الموجود في عيادته. يشرح لك المشكلة .د

 ك بمشاهدة فلم  ثائقي جديد  صل إلى السواق؟ما الذي يحكم قرار  (10
 سماعك لصدقائك يتحدثون عنه. .أ

 قرا تك عنه في الصحف  المجلات. .ب
 مشاهدتك فلماً دعائياعًنه في التلفاز. .ج
 أنه من نوع الفلام التي شاهدتها من قبل  أحيببتها. .د

 تفَُضّل المعلم الذي يستخدم في تدريسه ما يلي: (12
 الكتب  الملخصات. .أ

 سومات  المخططات  الصور  الشرائح.الر .ب
 الرحيلات الميدانية  المختبرات  التدريبات العملية. .ج
 المناقشات الصفية  المحاضرات  الند ات. .د



 

 

 (9لحق )الم

 اختبار كيف تتعلم بشكل أفضل  رقة إجابة

 

  ..................................................... المدرسة:  ................................................................ الاسم:

  ........................................................ الصف:  .............................................................. الشعبة:

 رمز الإجابة  رقم

 د ج ب أ السؤال

1     

0     

2     

1     

1     

6     

7     

6     

9     

12     

11     

10     

12     

 

 



 

 

 (12لحق )الم

 ( النماط التعلمية المفضلة لدى الطلبةVARKجد ل تحليل البدائل لاختبار )

 البديل د البديل ج البديل ب البديل أ رقم السؤال

1 V A R K 

0 R V A K 

2 A R V K 

1 K V R A 

1 V R K A 

6 A R K V 

7 V R A K 

6 A V K R 

9 K R A V 

12 V A R K 

11 A R V K 

10 A R V K 

12 R V  K A 

 



 

 

 (11لحق )الم

 مدارس مديرية التربية  التعليم في منطقة اربد

 اسم المدرسة التسلسل
 الصف العاشر الساسي

 عدد الشعب الإناث

 1 12 هام الساسية مختلطة .1

 1 16 طفة الساسية مختلطةنا .0

 1 16 كفر رحيتا الساسية .2

 1 02 تقبل الساسية .1

 1 02 جمحا الساسية .1

 1 01 علعال الساسية المختلطة .6

 1 01 مر  الساسية .7

 1 07 كفر جايز الثانوية .6

 1 07 حيور الثانوية .9

 1 20 يافا الشاملة الثانوية مختلطة بيت .12

 1 22 لساسيةججين ا .11

 1 21 فوعرا الشاملة الثانوية .10

 1 27 علعال الثانوية المختلطة .12

 0 12 بيت يافا الساسية مختلطة .11

 1 11 أمنه بنت  هب الساسية .11

 0 16 كفر يوبا المهنية الثانوية مختلطة .16

 0 17 التطوير الحضري ثانوية مختلطة .17

 0 19 طةنها ند الثانوية المختل .16

 0 11 سوم الثانوية الشاملة .19

 0 61 د قرا الشاملة مختلطة ثانوية .02

 0 61 سكينة بنت الحسين الساسية .01

 0 71 زحير الشاملة الثانوية مختلطة .00

 2 77 المغير الثانوية .02



 

 

 اسم المدرسة التسلسل
 الصف العاشر الساسي

 عدد الشعب الإناث

 2 61 كفر يوبا الشاملة الثانوية .01

 1 66 ضاحيية الحسين الساسية .01

 0 92 حسين الشاملة الثانويةنور ال .06

 0 92 سال الشاملة الثانوية .07

 2 91 بشرى الثانوية المختلطة .06

 0 122 رفيدة السلمية الساسية المختلطة .09

 2 122 حيكما الثانوية .22

 2 121 ميسون الدمشقية الساسية .21

 2 126 الندلس الشاملة الثانوية .20

 2 109 ة المختلطةذات النطاقين الساسي .22

 1 122 حيواره الثانوية .21

 2 121 القادسية الساسية .21

 2 112 بيت رأس الثانوية .26

 1 116 رقية بنت الرسول )صلى( .27

 1 172 عين جالوت الثانوية .26

 1 176 نفيسة بنت الحسن الساسية .29

 7 072 رابعة العد ية الساسية .12

 6 200 ويةصفية الشاملة الثان .11

 122 2260 المجموع

  

 اسم المدرسة التسلسل
 الصف العاشر الساسي

 عدد الشعب الذكور
 1 16 المثنى بن حيارثة الساسية .1
 1 27 مر  الساسية .0
 1 01 كفر جايز الثانوية .2
 1 11 تقبل الساسية .1
 1 01 حيور الشاملة الثانوية .1
 1 02 ناطفة الساسية .6



 

 

 1 11 هام الساسية .7
 1 21 ججين الشاملة الثانوية .6
 1 16 كفر رحيتا الساسية .9
 1 20 جمحة الساسية .12
 0 17 علعال الشاملة الثانوية .11
 0 16 التطوير الحضري الثانوية .10
 0 11 فوعرا الثانوية .12
 0 16 زحير الثانوية .11
 0 60 سوم الشاملة الثانوية .11
 0 61 ره الثانويةد ق .16
 2 101 علي خلقي الشرايري الثانوية .17
 2 91 محمود أبو غنيمة الساسية .16
 2 92 بشرى الشاملة الثانوية .19
 2 62 سال الشاملة الثانوية .02
 2 112 المغير الشاملة الثانوية .01
 2 66 حيكما الثانوية .00
 2 110 بيت راس الشاملة الثانوية .02
 2 121 يوبا الساسية كفر .01
 2 97 بيت يافا الشاملة الثانوية .01
 1 171 حيواره الشاملة الثانوية .06
 1 197 عمار بن ياسر الثانوية .07
 1 179 ابن زيد ن الساسية .06
 1 179 حيمزة بن عبد المطلب الساسية .09
 6 011 الوليد بن عبدالملك الثانوية .22
 6 016 يةشفيق ارشيدات الثانو .21
 7 012 سعد بن أبي  قاص الثانوية .20
 9 216 خالد بن الوليد الثانوية .22

 96 2222 المجموع
 


