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  في المفتوحة العربية الجامعة  في المحوسبة الأستلة لبنوك سيكومترية دراسة

 الأردن.
           

الجامعة   -كلية التربية    أستاذ مساعد في المناهج وطرق التدريسالدكتور سمير عبد السلام الصوص  

 العربية المفتوحة، الأردن 
أبوفودة   التربوي باسـل خميـس سالم  القياس والتقويم  التربية    أستاذ مشارك في  العربية    -كلية  الجامعة 

 المفتوحة، الأردن 
 

 الملخص 

علمة في تحليل فقرات بنم أسدسلة  هدفس      الدراسدة إلى اسدتخدام النموذج اللوجسدتي ثلاثي المت

محوسدب في الجامعة العربية المفتوحة في الأردن، ولتحقيق أهداف الدراسدة تم الاعتماد على  

إجابات الطلبة لبنم أسدددسلة الامتحان النهائي المحوسدددب لمادة )اللغة العربية لمعلمي المرحلة  

 Arabic Language for Teachers of Elementary School( )2+1  الابتدددائيددة

I+II  ) 

( فقرة من نوع الاختيار 862والمكون من) 2023/2024خلال الفصددل الأول للعام الجامعي 

( طالبًا وطالبة، جرى  125من متعدد، وصدددح وخطأ وتكونس عينة الدراسدددة من اسدددتجابة )

اختيارهم بطريقة عشددوائية من مجتمع الدراسددة، وأرهرت النتائج تحقق افتراضددات نظرية 

(، وبلغس  2+1في اختبار )اللغة العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية  اسددتجابة الفقرة في القياس  

(، وتراوحدس قيم معلمدة الصددددعوبدة للفقرات  0.91قيمدة معدامدل الثبدات الإمبريقي )التجريبي( )

(، وتراوحس قيم 0.69(، وانحراف معياري )0.87(، بمتوسدط حسدابي )0.33- -  2.66بين )

(، بمتوسدط حسدابي مقداره 0.00 – 0.88عوبة بين )الأخطاء المعيارية لتقديرات معلمة الصد 

(0.28( مدقددداره  مدعديدداري  بدداندحدراف  لدلدفدقدرات  0.22(،  الدتدمديديدز  مدعدلدمددة  قديدم  وتدراوحددس   ،)

(، وبلغدس قيمدة 0.91(، وانحراف معيداري )1.83(، بمتوسددددط حسددددابي )0.59-3.81بين)

(، 0.81ابي )(، بمتوسددط حسدد 0.17 – 2.90الأخطاء المعيارية لتقديرات معلمة التمييز بين )

 -  0.49(، وتراوحدس قيم معداملات التخمين للفقرات بين )0.62وانحراف معيداري مقدداره )

(، وبلغس قيم الأخطاء المعيارية 0.09(، وانحراف معياري )0.28(، بمتوسط حسابي )0.13

(، وانحراف معياري 0.035(، بمتوسدط حسدابي )0.00–0.09لتقديرات معلمة التخمين بين )

(، بينمدا تراوحدس قيم 2.33-  -  2.31(. وتراوحدس قيم معلمدة القددرة بين )0.022مقدداره )
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(، 0.89(، بمتوسددط حسددابي )0.15  –4.191الأخطاء المعيارية لتقديرات قدرات الطلبة بين)

 (.1.67وانحراف معياري مقداره )

 

النموذج اللوجسدددتي ثلاثي المعلمة، النموذج اللوجسدددتي أحادي المعلمة،    المفتاحيّة:الكلمات 

  النظرية الحديثة في القياس، بنوك الأسسلة، معالم الفقرات، قدرات المفحوصين
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Abstract 

 

     The study aimed to use the three-parameter logistical model in 

analyzing the items of a computerized question bank at the Arab Open 

University in Jordan. To achieve the objectives of the study, students' 

answers to the computerized final exam questions bank were relied on 

for the subject of (Arabic Language for Primary School Teachers). 

During the first semester of the academic year 2023/2024, which 

consists of (862) items of the multiple-choice questions, correct and 

error, and the study sample consisted of a response of (125) students, 

randomly selected from the study community. 

The results showed the realization of the assumptions of the item 

response theory in the measurement in the (Arabic language for primary 

teachers 1 +2) test, and the value of the empirical reliability coefficient 
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was (0.91), and the values of the difficulty parameter for the items 

ranged between (2.66 - -0.33), with an mean (0.87), and a standard 

deviation (0.69), and the values of the standard errors of the estimates 

of the difficulty parameter ranged between (0.88 – 0.00), with an mean 

of (0.28), with a standard deviation of (0.22), and the values of the 

discrimination parameter for the items ranged between (3.81-0.59), 

with an mean of (0.83), and the standard deviation (0.29), and the values 

of the standard deviation between (0.09-0.00), and the standard 

deviation of (0.035). The values of the ability parameter ranged 

between (2.31 -2.33), while the values of the standard errors of the 

estimates of students' abilities ranged between (4.191-0.15), with an 

mean (0.89), and a standard deviation of  (1.67.)  

Key  words: Three-parameter logistic model, One-parameter logistic 

model, Item Response Theory, question banks, Item parameters, 

Ability of the examiners. 

 

 

 

 المقدمة 

القياس والتقويم بشكل عام والامتحانات في المؤسسات التعليمية بشكل  يلُاحظ المتتبع لحركة  

خاص تزايد الاهتمام باختبارات الاختيار من متعدد لما لها من استخدامات واسعة في جميع  

، الذي  (Gay, 1985) المجالات التعليمية والمهنية، وقد أشاد بها كثير من الباحثين؛ منهم جيه

قال إن اختبارات الاختيار من متعدد تستطيع أن تقيس نتاجات تعلم في جميع المستويات العقلية،  

بقية  من  وثباتاً  صدقًا  أكثر  تكون  وبالتالي  السلوكيات،  من  واسعًا  مجالًا  تغطي  أن  ويمكن 

يوعًا  (، أن اختبارات الاختيار من متعدد أكثر الاختبارات ش2010الاختبارات، ويشير عودة )

اختبا في  خاصةً  في  وانتشارًا  تعلم  نواتج  قياس  على  قادرة  فهي  المقننة،  التحصيل  رات 

 .المستويات العليا من المجال المعرفي

 



 

266 Journal of Averroes University in Holland,57 (2024)    

 

 

 

 

 

 مشكلة البحث

ببناء   تتعلق  التي  بالمشاكل  الخاصة  الحلول  من  العديد  القياس  في  الحديثة  النظرية  قدمس 

الاختبارات وتطويرها، خصوصًا في ما يتعلق ببناء بنوك الأسسلة، وانطلاقًا من أهمية الدور 

الذي تلعبه نماذج النظرية الحديثة في القياس في تحليل فقرات الاختبار، جاءت هذه الدراسة  

أسسلة   لتلقي بنم  فقرات  تحليل  في  المعلمة  ثلاثي  اللوجستي  النموذج  استخدام  على  الضوء 

 .محوسب في الجامعة العربية المفتوحة في الأردن

 

 أستلة البحث

لمادة   .1 المحوسب  الأسسلة  بنم  في  الفقرة  استجابة  نظرية  افتراضات  تحقق  مدى  ما 

 (؟ 2+1)اللغة العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية 

لمعلمي   .2 العربية  )اللغة  لمادة  المحوسب  الأسسلة  لبنم  التجريبي  الثبات  معامل  ما 

 (؟2+1المرحلة الابتدائية 

ما الخصائص الإحصائية لفقرات بنم الأسسلة المحوسب لمادة )اللغة العربية لمعلمي   .3

 ( في ضوء نظرية استجابة الفقرة؟2+1المرحلة الابتدائية 

ما الخصائص الإحصائية لتقديرات قدرات طلبة الجامعة العربية المفتوحة والأخطاء   .4

الابتدائية المعيارية في تقديرها في بنم الأسسلة المحوسب لمادة )اللغة العربية لمعلمي المرحلة  

 (؟1+2

  

 أهداف البحث

أسسلة  بنم  فقرات  تحليل  في  المعلمة  ثلاثي  اللوجستي  النموذج  استخدام  إلى  الدراسة  هدفس 

( في الجامعة العربية المفتوحة في 2+1محوسب مادة)اللغة العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية  

(، من خلال التحقق 2023/2024الأردن في الاختبار النهائي خلال الفصل الدراسي الأول )

الفقرات من افترا القياس في بنم الأسسلة المحوسب، وبيان معالم  النظرية الحديثة في  ضات 

 .وقدرات المفحوصين في بنم الأسسلة المحوسب

  

 أهمية البحث

 

اللوجستي ثلاثي  النموذج  النظرية من خلال تناولها لموضوع استخدام  الدراسة  تكمن أهمية 

علتمة في تحليل فقرات بنم أسسلة محوسب لمادة )اللغة العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية  المت
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الأسسلة 1+2 بنم  لفقرات  والتخمين  والتمييز  الصعوبة  مؤشرات  بيان  خلال  من  وذلم   ،)

المحوسب، أما أهمية الدراسة العملية فتكمن من خلال دراستها التطبيقية لتحليل فقرات بنم 

واقعي، ومحاولتها   منظور  الأردن من  في  المفتوحة  العربية  الجامعة  في  المحوسب  الأسسلة 

أ بنم  إلى  نظرية  التوصل  منظور  وفق  جيدة،  سيكومترية  بخصائص  يتمتع  محوسب  سسلة 

استجابة الفقرة يمكن استخدامه في البيسة الجامعية، ومما يزيد في أهمية الدراسة أنها اعتمدت 

 .على بيانات حقيقية، تم الحصول عليها من مواقف امتحانية واقعية في البيسة الجامعية

 

 حدود البحث 

 .الحدود البشرية: طلبة الجامعة العربية المفتوحة في الاردن

ة في تحليل فقرات بنوك الأسسلة  عْلتمت الحدود الموضوعية: استخدام النموذج اللوجستي ثلاثي المت

 المحوسبة في الجامعة العربية المفتوحة في الأردن 

 .2023/2024الحدود الزمانية: العام الجامعي 

 .الحدود المكانية: الأردن

 الإطار النظري

  

يتعرض الطلبة في المراحل التعليمية المختلفة إلى عدد كبير من الاختبارات باختلاف أشكالها،  

وتتضمن هذه الاختبارات مجموعة من الأسسلة الموضوعية مثل: أسسلة الاختيار من متعدد، 

وتعُدّ   المقالية.  الأسسلة  وهنالم  التكميل،  وأسسلة  والخطأ،  الصواب  وأسسلة  المطابقة،  وأسسلة 

رات الاختيار من متعدد من أفضل أنواع الفقرات الموضوعية، وأكثرها شيوعًا وانتشارًا في فق

 .(2010الاختبارات التحصيلية )عودة، 

ويتكون اختبار الاختيار من متعدد من مجموعة من الفقرات، والتي تشكل عينة عشوائية من  

مجموع الفقرات التي يمكن صياغتها لقياس البناء النفسي أو العقلي المراد قياسه، ويفترض أن  

 (Unidimensionality) تقيس الفقرات بمجموعها سمة واحدة، وهذا ما يسمى بأحادية البعد

(Hambleton and Swaminathan, 1985)  هذه إلى  الوصول  الصعب  من  ولكن   ،

الفقرات من الناحية العملية، فبعا الاختبارات تقيس أكثر من سمة، فامتلاك بعا الأفراد  

لسمة غير السمة المراد قياسها بواسطة الاختبار، قد تساعدهم في الإجابة عن بعا الفقرات 

 .(Lord, 1980) هذه الخاصية هي فقرة متحيزةولا تساعد غيرهم، والفقرة التي تتصف ب

وقدرة  الاختبار  فقرات  خصائص  على  الاختبار،  في  المفحوص  أداء  مستوى  ويتوقف 

كثيرة  (Hambleton,1983) المفحوص بعوامل  الاختبار  على  المفحوص  علامة  وتتأثر   ،
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غير مفهوم السمة أو المحتوى الذي يقيسه الاختبار، كحكمة المفحوص في إجابة الفقرة، إضافة  

الفقرة   Plake, Thompson) إلى عوامل أخرى قد يكون لها تأثير في مستوى الأداء في 

and Lowry, 1981).  ومن غير الممكن تجنب مصادر التباين التي ليس لها صلة بالسمة

المقيسة، ولكن من المهم أن لا تعُطى هذه المصادر أية امتيازات لمجموعة من المفحوصين 

آثار مصادر  تتوزع  الامتيازات عندما  أن تحدث مثل هذه  المجموعة الأخرى، ويمكن  دون 

ين فرعيتين، على الرغم من تساويهما في القدرة التباين هذه بصورة غير متماثلة بين مجموعت

 .(Crocker and Algina, 1986) أو السمة التي يقيسها الاختبار

 :(2010وتتعدد مصادر أخطاء القياس، ومنها ما يأتي )عودة، 

 

 :أخطاء في الاختبار نفسه، ومنها .1

الفقرات  - العينة ممثلة لجميع  الخطأ عندما لا تكون هذه  العيني، ويحدث هذا  الخطأ 

 .المحتملة في الاختبار

الفقرات نفسه التي تقيس   - التكافؤ، حيث إنه من الصعب أن تكون من مجتمع  خطأ 

 .السمة نفسها في صورتين متكافستين تمامًا

خطأ النقاوة. أي أنّ الفقرات الداخلة في الاختبار ذات صلة بسمة أخرى غير السمة  -

 .التي أعُدّ لقياسها

 .أخطاء ناتجة عن إدارة الاختبار، ومنها: رروف التطبيق والتصحيح .2

 :أخطاء ناتجة عن المفحوص نفسه، ومنها .3

 .قلق الامتحان -

الحكمة في الإجابة، ونعني بذلم درجة اهتمام الطالب وفهمه للتعليمات قبل الامتحان،  -

 .ودرجة المخاطرة في التخمين، وتوزيع زمن الإجابة على الفقرات، ونحو ذلم

 .التعب الجسمي والإعياء الفكري، وخاصة إذا كان الاختبار طويلًا نسبييا -

 .الدافعية نحو تقديم أفضل أداء -

 .درجة التأثر بالعوامل الخارجية -

لقد أسفرت جهود علماء القياس والتقويم التربوي والنفسي عن رهور اتجاهات حديثة فى مجال  

القياس أو نظرية   النظرية الحديثة في  المفردات الاختبارية، ومن بين هذه الاتجاهات  تحليل 

 Latent) ، أو نظرية السمات الكامنةItem Response Theory (IRT))الاستجابة للمفرد

Traits Theory (LTT)  يت هذا المدخل الجديد باهتمام العديد من الباحثين؛ كونه يتغلب ظ  ، وحت

 .على كثير من مشكلات القياس في النظرية الكلاسيكية في القياس
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وتعُدّ النظرية الحديثة في القياس ثورة في ميدان القياس التربوي والنفسي، حيث ساعدت هذه  

النظرية في تقديم الكثير من الحلول لمشاكل تتعلق ببناء الاختبارات وتطويرها، وخاصة في  

ما يتعلق ببناء بنوك الأسسلة وتحليل فقرات الاختبارات، حيث أسهمس هذه النظرية في تقييم  

 .(Embretson and Reise, 2000)هذه الاختبار جودة

 

ولقد نتجس عن النظرية الحديثة في القياس مجموعة من النماذج تعرف باسم نماذج السمات  

الرياضية الصورة  في  النماذج  هذه  تختلف  حيث   Hambleton and) الكامنة، 

Swaminathan, 1985:49). 

 

 (Three ومن هذه النماذج والمستخدمة في هذه الدراسة: النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة

Parameter Logistic Model) حيث يعُدّ هذا النموذج امتداداً للنموذج اللوجستي ثنائي ،

التخمين معلم  للفقرة، وهو  جديداً  معلمًا  إذ يضيف  إجابة  (ci) المعلمة؛  احتمال  إلى  ويشير   ،

ويسمى المتدنية،  القدرة  ذوي  المفحوصين  من  صحيحة  إجابة   Pseudo Chance)الفقرة 

Level)والمعادلة الرياضية لهذا النموذج هي ،: 

 

Pi (Ө) = ci + (1 – ci )[1 + e -Dai(Ө - bi) ]-1        ; i = 1, 2, 3, …, n 

 

 :حيث

Pi(Ө): احتمال أن يجيب المفحوص ذو القدرة(Ө)عن الفقرة(i) إجابة صحيحة. 

D: عامل التدريج (Scaling Factor)(1.7) ، وهو ثابس لجميع فقرات الاختبار، ويساوي. 

ai: معامل تمييز الفقرة. 

bi: معامل صعوبة الفقرة (i). 

e: (2.718) هي الأساس اللوغاريتمي الطبيعي وتساوي. 

Ci: معلمة التخمين للفقرة (i). 

، والذي يتبيَّن من (3PLM) ( المنحنى اللوجستي للنموذج ثلاثي المعلمة1ويبين الشكل رقم )

 :خلاله معالم الفقرة: )الصعوبة، التمييز، التخمين(
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المعلمة )الصعوبة، والتمييز، والتخمين(رسم المنحنى اللوجستي للنموذج ثلاثي  . 

 

وترتكز نماذج النظرية الحديثة في القياس على مجموعة من الافتراضدددات، الواجب توافرها 

الآتيددة:   النمدداذج على الافتراضدددددات  هددذه  الاختبددار، وتقوم  المسددددتمدددة من  البيددانددات  في 

(Hambleton and Swaminathan, 1985:) 

(، ويعني وجود قددرة واحددة تفسددددر Unidimensionalityافتراض أحداديدة البعدد) .1

 أداء الفرد في الاختبار.

(، بمعنى أنّ اسددتجابات  Local Independenceافتراض الاسددتقلال الموضددعي ) .2

المفحوص للفقرات المختلفة في الاختبار مسدددتقلة عن بعضدددها إحصدددائييا عند مسدددتوى قدرة  

 معين.

 Item Characteristicالعلاقدة الوتيريدة بين القددرة )السددددمدة( والأداء في الفقرة) .3

Curve (ICC  وهو اقتران رياضددي، ويشددير بوضددوح إلى أنّ احتمال إجابة الفقرة إجابة ،)

 صحيحة يزداد بازدياد قدرة المفحوص.
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(، بمعنى أنّ إخفداق الفرد في الإجدابدة عن  Non-Speedednessعدامدل السددددرعدة) .4

 فقرات الاختبار يعود إلى انخفاض قدرته، وليس إلى تأثير عامل السرعة في الإجابة.

 

وبنم الأسدسلة هو عبارة عن مجموعة ضدخمة من الأسدسلة المصدممة باحترافية علمية وتقنية     

ولغوية ومقياسددية، أي أن يكون لكل سددؤال وزن ومجال من المعرفة يسددتهدفه السددؤال، حيث 

يتم إدخال بيانات جميع الأسددسلة المنتقاة في برنامج خاص ومتطور على الحاسددب الآلي الذي  

ي يخرج أسددسلة متوازنة تختبر أشددياء كثيرة في المنهج وتغطي المنهج كله،  بدوره وبشددكل آل

ويتميز هذا البنم في حالة طلب المسددتخدم أسددسلة أخرى سدديعطي أسددسلة مختلفة تغطي المنهج 

، بحيث تراعي مسدددتويات  ومتوازنة تشدددمل كل المقرر وتتدرج من السدددهولة إلى الصدددعوبة

أو مصددددطلحات  والعادي، وتتلافى أي أخطاء لغوية  طالطلبة المختلفة من المتميز والمتوسدددد 

، إضددافة إلى أن بنم الأسددسلة هو مكان آمن توضددع فيه مجموعات من الأسددسلة غير واضددحة

ذات مسددتويات مختلفة، ويسددهل عن طريقه سددحب أو إضددافة مجموعة أو عدد من الأسددسلة 

المختلفة المقننة التي لها خصدائص مميزة ومعلومة، مثل: معامل السدهولة والصدعوبة ومعامل  

سددسلة المخزونة فيها بسددهولة ويسددر، وكذلم صدددق  التمييز مع إمكانية حفظ واسددترجاع الأ

وثبات المفردات المصدنفة وفق وحدات المقرر الدراسدي وحسدب المسدتويات العقلية المعرفية  

رسة الكتب تنظيم وفه -إلى حد ما-المطلوب أداؤها في أثناء الإجابة عنها، وذلم بطريقة تشبه 

 (2017المقرره لكل مقرر. )حسنين،  

ومن فوائد بنم الأسدددسلة أنه بإمكان المدرس إعداد اختبار تجريبي وبثه على الموقع للطلبة      

بحيث يقوم الطلبة بتأديته ومعرفة علاماتهم وأخذ التغذية الراجعة، حيث يتاح للطلبة الفرصددة  

للتدريب على الأسددسلة بمسددتوياتها المختلفة بالأسددلوب الذي يمكنهم من اسددتيعاب مفردات كل 

قرر من المقررات التي يدرسددونها، وبالصددورة التي تسدداعدهم في أداء الاختبارات بسددهولة م

ويسددددر، بعدد أن يكون قد تم تدريبهم على أسددددسلدة كل مقرر من المقررات التي يدرسددددونهدا.  

 (2022)الصوص،

( والتي هدفس إلى  2023ولقد تعددت الدراسددات في هذا المجال ففي دراسددة أجراها القضدداة )

تحديد أثر طول الاختبار على معلمتي التمييز والصدددعوبة للمفردة باسدددتخدام النموذج الثنائي 

(طالب، حيث قام الباحث بتطبيق ثلاثة اختبارات 900البارميتر، وتكونس عينة الدراسدددة من)

( مفردة اختيار من متعدد، 30، 45، 60ف الثامن الأسددداسدددي  مكونة من )رياضددديات للصددد 

( مفردة، وتوصددددلدس النتدائج إلى وجود فروق ذات دلالدة  60مختزلدة من الاختبدار الطويدل)

إحصدددائية عند تقدير متوسدددطات معلمة تمييز المفردة تعزى لاختلاف طول الاختبار؛ أي أن  
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متوسددددطات قيم معلمة تمييز المفردة قد تغيرت بتغير طول الاختبار، ولمعرفة الاختلاف بين 

متوسددددطدات تقددير معلمدة تمييز المفردة بداختلاف طول الاختبدار تبين بعدد إجراء المقدارندات 

( 45( مفردة، والاختبار متوسددددط الطول )60البعدية أن الفروق لصددددالح الاختبار الطويل  )

إلى وجود فروق في    -أيضًا–الح الاختبار الطويل، و توصلس نتائج الدراسة  مفردة، وذلم لص

المتوسطات الحسابية  لتقديرات معلمة صعوبة المفردة ذات دلالة إحصائية تعزى لتغير طول 

الاختبار؛ أي أن متوسددطات تقديرات معلمة صددعوبة المفردة قد تغيرت بتغير طول الاختبار، 

طات تقديرات معلمة صددعوبة المفردة باختلاف طول الاختبار ولمعرفة الاختلاف بين متوسدد 

( مفردة، مقدابدل  60تبين بعدد إجراء المقدارندات البعدديدة أن الفروق لصددددالح الاختبدار الطويدل )

 ( مفردة.30( مفردة، والقصير )45الاختبار المتوسط )

( والتي هددفدس إلى قيداس أثر اختلاف طريقدة عرض  2019وفي دراسددددة الوديدان وآخرون)

الاختبار الإلكتروني على معاملات الصددعوبة والتمييز وتحصدديل طلبة الصددف العاشددر في  

مبحث الحاسددوب وفق نظام معالجة المعلومات، ولتحقيق أهداف هذه الدرّاسددة تمّ بناء اختبار 

الاختيار من متعددّ في مبحث الحاسددوب لطلبة الصددف العاشددر  تحصدديليّ إلكترونيّ من نوع  

( فقرة من نوع الاختيار من متعددّ، 20الأسداسدي، حيث تكوّن الاختبار بصدورته النهّائيّة من )

حيث تمّ تصدميم أربع طرق لعرض هذا الاختبار تبعًا لنظريّة التعلم بالوسدائط المتعددة، فكانس 

ا، والطريق ا وصدورة وصدوتاً، الطريقة الأولى نتصدي ا وصدورة، والطريقة الثالثة نصدي ة الثانية نتصدي

( طالبًا وطالبة، طُبقّ عليهم  355وآخرها طريقة صورة وصوت، وتكوّنس عينة الدراسة من )

، نتصٌّ وصددورة، نتصٌّ وصددورة وصددوت،  الاختبار الإلكتروني بطرق عرضدده الأربعة )نتصٌّ

وتحليلها للوصددول إلى النتائج النهائية، والتي    وصددورة وصددوت(، وبعد ذلم تم جمع البيانات

( لطريقدة عرض  0.61-0.40أرهرت أنّ معداملات صددددعوبدة فقرات الاختبدار تراوحدس بين )

، وتراوحددس بين ) النَّصّ  والصددددورة، وتراوحددس بين 0.62-0.40النَّصّ  ( لطريقددة عرض 

( 0.72-0.41( لطريقة عرض النَّصّ  والصدددورة والصدددوت، وتراوحس بين )0.32-0.59)

لطريقة عرض الصددورة والصددوت، أما بالنسددبة لمعاملات تمييز فقرات الاختبار فتراوحس 

، وتراوحدس بين )0.63-0.41بين ) ( للنَّصّ  والصددددورة، وتراوحدس بين 0.74-0.41( للنَّصّ 

( للصوت والصورة،  0.75-0.48( للنَّصّ  والصورة والصوت، وتراوحس بين )0.63-0.71)

النتددائج   ا–وأرهرت  الدددلالددة  -أيضدددددً وجود فروق ذات دلالددة إحصدددددائيددة عنددد مسددددتوى 

(α=0.05 طدات معداملات الصددددعوبدة بلغدس فيهدا قيمدة (تعزى لطريقدة العرض بين متوسددددّ

(F=4.787(وبدلالة إحصددائية )p=0.04  ووجود فروق ذات دلالة إحصددائية عند مسددتوى ،)

طات معاملات التα=0.05الدلالة ) مييز، حيث بلغس قيمة ( تعزى لطريقة العرض بين متوسددّ
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(F=4.235( وبدلالة إحصددائية )p=0.008( واسددتخُدمس طريقة المقارنات البعدية.)LSD )

طات الحسدابية لكلّ من معاملات الصدعوبة   لبيان الفروق الزوجية الدالة إحصدائييا بين المتوسدّ

(في التحصديل  α=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصدائيّة) -ايضدًا-والتمييز، وأرهرت النتائج 

وت من جهة، وكلٍّ من طرق العرض )النَّصّ  ، و النَّصّ    ورة والصدددّ بين طريقة عرض الصدددّ

والصدددورة، و النَّصّ  والصدددورة والصدددوت(، حيث جاءت الفروق لصدددالح طريقة عرض  

 الصوت والصورة.

(  والتي هدفس إلى معرفة مدى قدرة الاختبارات الإلكترونية على  2017وفي دراسدة حسدنين)

أن تكون بديلًا منداسددددبدًا للاختبدارات الورقيدة في تقويم الطلبدة في التعلّم المفتوح، وما اتجاهات 

الاختبارات الإلكترونية، وما العقبات التي تواجه الطلبة عند اسددتخدام الاختبارات الطلبة نحو  

الإلكترونية، وانبثق عن هذه الأهداف أربعة أسسلة، هي: ما مدى قدرة الاختبارات الإلكترونية  

على أن تكون بديلًا مناسددددبًا للاختبارات الورقية في التعلّم المفتوح؟  ما مدى ميل طلبة التعلمّ  

لمفتوح نحو اسددتخدام الاختبارات الإلكترونية، ومدى قناعتهم بها؟ ما مدى قناعة طلبة التعلمّ  ا

المفتوح بقدرة الاختبارات الإلكترونية على تقييم أدائهم بعدالة بمسدددتوى الاختبارات الورقية؟  

مدا العقبدات التي يمكن أن تواجده الطلبدة عندد اسددددتخددام الاختبدارات الإلكترونيدة؟ واسددددتخددم 

البداحدث المنهج التجريبي في الجزء الأول من البحدث، والمنهج الوصددددفي التحليلي في الجزء  

الثاني، واسدددتخدم الباحث أداتين للدراسدددة، الأولى هي أداة الاختبار )أحدهما ورقي، والآخر 

( طدالبدًا من برندامج التربيدة  63إلكتروني( على عينتين متطدابقتين من الطلبدة، عددد كدل منهمدا )

امعة العربية المفتوحة في السددددودان، والأداة الثانية هي الاسددددتبانة، وتم تطبيقها على  في الج

( طدالبدًا من برندامج التربيدة، وتوصدددددل البداحدث إلى تكدافؤ  283عيندة بحثيدة مكوندة من )

الاختبارات الإلكترونية والورقية في قدرتهما على قياس التحصددديل الدراسدددي للطلبة، وميل 

أكبر إلى اسدددتخدام الاختبارات الإلكترونية، مع وجود بعا العقبات اتجاهات الطلبة بشدددكل 

التي تواجههم في ذلم، وقد أوصدددس الدراسدددة باسدددتخدام الاختبارات الإلكترونية على نطاق 

ا في التعلّم المفتوح عن بعد، على أن يتم تهيسة البيسة المناسددبة لإجراء تلم  واسددع، وخصددوصددً

رمجيدات المنداسددددبدة لدذلدم، وتدأهيدل الطلبدة وأعضدددداء هيسدة  الاختبدارات، وتوفير الأجهزة والب

 التدريس للتعامل مع الاختبارات بكفاءة.

( فقد تناولس فحص أثر حجم العينة وطول الاختبار على تقدير 2016أما دراسددة الشددمراني)

معالم المفردة والخطأ المعياري باسدتخدام النموذج الثلاثي المعلمة، ولتحقيق هدف الدراسدة تم 

(، وثلاثدة مسددددتويدات لطول  1000،  600،  200توليدد بيداندات ثلاث عيندات بدأحجدام مختلفدة )

.( وتوصددلس نتائج الدراسددة  Wengen3( مفردة، باسددتخدام برنامج )60، 40، 30الاختبار )
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إلى وجود فروق ذات دلالة إحصددائية عند تقدير متوسددطات معلم الصددعوبة تعزى لاختلاف 

العينددة وطول  للتفدداعددل بين حجم  أو  العينددة، ولا توجددد فروق تعزى لطول الاختبددار  حجم 

علتم التمييز تعزى إلى اختلاف أحجدام   الاختبدار، وأرهرت النتدائج وجود فروق عندد تقددير مت

لصددددالح حجم العيندة المتوسددددطدة والكبيرة، وعددم وجود فروق في  العيندات، وكداندس الفروق  

متوسددددطدات معلم التمييز تعزى إلى طول الاختبدار، ولا يوجد أثر للتفداعل بين طول الاختبدار 

ا –وحجم العينة، وأشددارت النتائج  إلى أنَّ تقدير معلم التمييز يزداد بزيادة حجم العينة،  -أيضددً

فدة إلى وجود فروق عندد تقددير معلمدة التخمين تعزى إلى  وكدذلدم بزيدادة طول الاختبدار، إضددددا

حجم العينة، وإلى طول الاختبار وكانس لصددالح حجم العينة الصددغيرة، وهذا يعني أن مُعامل 

التخمين يرتفع كلمدا قدل حجم العيندة، علاوة على ذلدم فقدد أشددددارت النتدائج أن معدامدل التخمين 

 يرتفع كلما قل عدد مفردات الاختبار أيضًا.

( التي هدفس إلى تقصددي دقة تقدير النموذج اللوجسددتي ثلاثي 2014وفي دراسددة بني عطا )

المعلمة لمعالم المفردة وقدرة الافراد، في ضددددوء تغير طول الاختبار وحجم العينة، ولتحقيق  

( مرة لسددتة مسددتويات من طول 50الهدف من الدراسددة وُلّ دت بيانات ثنائية الاسددتجابة بواقع)

برنددامج)100،  75،  50،  25  ،10الاختبددار) اسددددتخدددام  من خلال  مفردة   )WINGEN  )

(حُلّ لتس البيانات المولدة، كشدفس نتائج الدراسدة عن وجود أثر Bilog-Mgوباسدتخدام برنامج)

ذي دلالة إحصددائية لطول الاختبار في دقة تقديرات معالم المفردات وقدرة الأفراد، وكشددفس 

ا–النتائج  عْالتم المفردات وقدرة الأفراد أخذ  RMASيم)أن الوسددددط الحسددددابي لق  -أيضددددً (  لمت

 ( مفردة.50بالتناقص عندما زاد طول الاختبار عن)

( دراسدة بعنوان: بناء اختبار تحصديلي محكي المرجع  2012وأجرى السدامرائي والخفاجي )

في مادة علم نفس الخواص لطلبة أقسدددام العلوم التربوية والنفسدددية؛ إذ هدف البحث إلى بناء 

اختبار تحصديلي محكي المرجع في مادة علم نفس الخواص، وهي مادة دارسدية مقررة لطلبة  

ام العلوم التربوية والنفسية لكليات التربية في الجامعات العراقية، وتألف الصف الثالث في أقس

( هددفدًا  160( فقرة اختبداريدة من نوع الاختيدار من متعددد، وذلدم لقيداس)160الاختبدار من)

 سلوكييا تغطي مفردات المادة.

( طدالبدًا وطدالبدة، وقدد اعتمدد 349وقدد جرى تطبيق الاختبدار على عيندة طبقيدة عشددددوائيدة بلغدس)

الباحث على أنموذج)راش( أحد نماذج السدمات الكامنة في تحليل بيانات الاختبار، وأخُضدعس 

بيداندات فقرات الاختبدار إلى التحليدل العداملي بطريقدة المكوندات الأسدددداسدددديدة، الدذي أرهر أن  

ا واحداً عدا )فقرات الاختب ( فقرة تم اسدتبعادها من الاختبار، وأرهرت 22ار تقيس عاملًا عامي

ا، لدذا تم 13النتدائج وجود) ( فقرة، كداندس قيمدة مربع كداي لعشددددر فقرات منهدا دالدة إحصددددائيدي
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( ثلاث فقرات في الصدفحة  Rascalاسدتبعادها من الاختبار، في ما اسدتبعد برنامج راسدكال )

الأولى من التحليدل الإحصدددددائي لعددم مطدابقتهدا لأنموذج راش، وقدد اقترب معدامدل التمييز  

 –  1( إذ كانس قيمة معامل تمييز الاختبار ضدددمن المدى المقبول والتي بلغس)1للاختبار من)

 (.  0,957(. وقد بلغس قيمة ثبات الاختبار)1,60

( دراسدددة هدفس إلى اسدددتعمال أنموذج راش وفق نظرية السدددمات 2009وأجرى العيثاوي)

الكامنة في بناء اختبار تحصدديلي في مادة علم نفس الفروق الفردية، ولتحقيق أهداف الدراسددة  

بنداء اختبدار مسددددتنددٍإلى المفردات المقررة من قبدل الهيسدة القطداعيدة لوزارة  التعليم العدالي،  تم  

( فقرة من نوع الاختيدار من متعددد تغطي مسددددتويدات الأهدداف المعرفيدة  173وأعدد البداحدث)

الثلاث الأولى بحسددب تصددنيف بلوم، وهي: المعرفة والفهم والتطبيق، واشددتملس عينة البحث 

ا وطدالبدة من طلبدة كليدة التربيدة للجدامعدات العراقيدة جرى اختيدارهم بدالطريقدة ( طدالبدً 336على)

( ومن خلال  Rascalالطبقية العشوائية، وقد أدخلس البيانات لبرنامج الحاسب الآلي راسكال )

( فقرة مطابقة لافتراضات الأنموذج  108معالجة البيانات تضمنس الصورة النهائية للاختبار )

 ومتطلباته.

( فقرة لا تحقق أحداديدة البعدد من خلال التحليدل العداملي لفقرات الاختبدار 28وجرى حدذف)

( فقرة لدلالة قيمة مربع كآي، وقد اقتربس قيمة 29بطريقة المكونات الأسداسدية، في ما حذفس)

(، وتم 0,629( صددددحيح حيدث كداندس القيمدة ضددددمن المددى المقبول)1معدامدل التمييز من )

( فقرات الاختبار بحسدددب 108حقق اسدددتقلالية القياس، ودرُّجس ال )( فقرات لا ت8اسدددتبعاد)

صدددعوبة الفقرات، وكذلم قدرات الأفراد للحصدددول على الاختبار بصددديغته النهائية، والذي  

 (.0.713(، ومعامل تمييزه)0.952بلغس قيمة معامل ثباته)

( بإجراء دراسددة هدفس إلى تقدير الخصددائص السدديكومترية لاختبار  2005وقام الشددريفين )

محكي المرجع في القيداس والتقويم التربوي وفق النظريدة الحدديثدة في القيداس، ولتحقيق هددف 

الدراسددة قام الباحث ببناء اختبار تحصدديلي في القياس والتقويم التربوي من نوع الاختيار من 

 متعدد.

( طالبًا 222وقد جرى تطبيق الاختبار التحصدددديلي على أفراد عينة الدراسددددة البالغ عددهم )

( فقرة من فقرات الاختبار 37وطالبة، وأشدارت نتائج الدراسدة إلى مطابقة الاسدتجابات عن )

( فقرة لعدم مطابقتها للنموذج، وبلغ معامل الثبات 13لافتراضددددات نموذج راش، وتم حذف )

( وتم التدأكدد من تمتع الاختبدار بمظداهر متعدددة  0.95ومعدامدل الثبدات للاختبدار ) (0.90للأفراد)

 = من الصددق، وبينس النتائج أن قيمة دالة المعلومات كانس أقصدى ما يمكن عندما كانس )
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b وأن الاختبار يقدم أكبر كمية من المعلومات عند مسددتويات القدرة المتوسددطة، وأقل كمية ،)

 من المعلومات عند مستويات القدرة العالية والمتدنية.

( بدراسدة بعنوان: الخصدائص السديكومترية لاختبار محكي المرجع في  2004وأجرى ياسدين)

الكيمياء لطلبة الصددددف الأول الثانوي العلي مقدرة وفق النظريتين الكلاسدددديكية والحديثة في  

 ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد من أربعة بدائل.52القياس، وقد تكون الاختبار من)

للعددام   العلمي  الثددانوي  الأول  الصددددف  وطددالبددات  الدددراسددددددة من طلاب  مجتمع  وتكون 

(  2462م( في مدارس مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى، وعددهم)2004الدراسددي)

 ( شعبة.74طالبًا وطالبة موزعين على)

( شددددعبدة، تم اختيدارهم  14( طدالبدًا وطدالبدة موزعين على )481وتكوندس عيندة الددراسددددة من)

بالطريقة العشددوائية العنقودية، وبعد تطبيق الاختبار التحصدديلي المعدّ جرى تصددحيح أوراق  

 الاختبار وذلم بإعطاء العلامة واحد للإجابة الصحيحة، والعلامة صفر للإجابة الخطأ.

(، وذلم  Minsteps, Bigsteps, Microcat, SPSSوجرى اسدتخدام البرامج الإحصدائية)

للحصددددول على تقدديرات لقددرات الأفراد، وقيم صددددعوبدة الفقرات والأخطداء المعيداريدة في  

تقدديرهدا وإحصدددددائيدات المطدابقدة الدداخليدة والخدارجيدة، ومتوسددددطدات المربعدات الدداخليدة  

والخارجية، وقيم معاملات الثبات للأفراد والفقرات وفق النموذج اللوجسدددتي أحادي المعلمة،  

لارتباط الثنائي النقطي، وقيم الصدددعوبة والتمييز والتخمين للفقرات وأخطائها وقيم معاملات ا

المعيارية وفق النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة، وقيم معاملات الصدق والثبات وفق النظرية  

 الكلاسيكية في القياس.

( فقرة وفق النموذج اللوجسددددتي أحدادي المعلمدة، 43وقدد أرهرت نتدائج الددراسددددة مطدابقدة )

المعلمدة، وبلغ معدامدل الصددددددق المرتبط 48ومطدابقدة ) ( فقرة للنموذج اللوجسددددتي ثلاثي 

(. وتم تقددير معدامدل  0.90(، ومعدامدل الاتسدددداق الدداخلي بطريقدة كرونبداخ ألفدا)0.84بمحدم)

ة الحديثة في القياس باسدتخدام النموذج اللوجسدتي أحادي المعلمة،  الثبات للاختبار وفق النظري

 (.0.99حيث بلغس قيمة معامل الثبات للاختبار)

وأرهرت النتائج الخاصددة بنظرية اسددتجابة الفقرة أن متوسددط صددعوبة الفقرات وفق النموذج 

(، وفي النموذج 0.12اللوجسدددتي أحادي المعلمة صدددفرت لوجيس، ومتوسدددط الخطأ المعياري)

الدفدقدرات) صددددعدوبددة  مدتدوسددددط  بدلدغ  الدمدعدلدمددة  الدخدطددأ  0.15ثدلاثدي  ومدتدوسددددط  لدوجديددس،   )

(، ومتوسدددط الخطأ المعياري لمعاملات  0.77)(، ومتوسدددط تمييز الفقرات0.119المعياري)

 (.0.24(، ومتوسط تخمين الفقرات)0.125التمييز)
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( بإجراء دراسدة بعنوان: تحليل بيانات الاختبارات العقلية باسدتخدام نموذج  1985وقام علامّ )

راش اللوغاريتمي الاحتمالي)دراسددة تجريبية(. وهدفس الدراسددة إلى بحث اسددتخدام نموذج 

راش اللوغداريتمي الاحتمدالي في تحليدل بيداندات مسددددتمددة من اختبدار اليقدذة العقليدة الدذي يقيس  

 لعام.الذكاء ا

( مفردة، وهو أحدد الاختبدارات الفرعيدة التي تشددددتمدل عليهدا بطداريدة  22ويتكون الاختبدار من)

الاسددددتعدداد العقلي للمرحلدة الثدانويدة والجدامعدات، وقدد اختدار البداحدث هدذا الاختبدار لأنده يتفق 

 وفروض نموذج راش.

( طدالبدًا من بين الملتحقين الجددد في السددددندة  126وقدد طبق الاختبدار على عيندة تشددددمدل على )

الأولى في مخلف أقسدددام كلية التربية في جامعة الأزهر بالقاهرة، واسدددتخدم الباحث الطريقة  

 ( للتحقق من صحة الفرضيتين الآتيتين:PROXالتي يطلق عليها )

 تنطبق البيانات المستمدة من هذا الاختبار على نموذج راش. .1

( بتغير مسدددتوى قدرات عينة الطلبة  Test Calibrationلا يتغير تدريج الاختبار) .2

 المستخدمة في الحصول على هذا التدريج.

( في إيجاد القيم التقديرية لصددعوبة مفردات الاختبار متحررة من PROXوتسددتخدم طريقة )

أثر تبداين قددرة الطلبدة، وكدذلدم في إيجداد القيم التقدديريدة لقددرة الطلبدة متحررة من أثر تبداين 

 صعوبة المفردات.

وقد بينس نتائج تحليل البواقي المعيارية لكل من المفردات والطلبة أنّ متوسدطات مجموع هذه 

( مما يدل على أنّ  0.05αالبواقي ليس لها دلالة إحصدائية عند مسدتوى الدلالة الإحصدائية )=  

(، Fit the Modelالقيم التقديرية لكل من صددعوبة المفردات وقدرة الطلبة تطابق النموذج )

 وبذلم تحققس صحة الفرضية الأولى في هذه الدراسة.

ثم قسددددم البداحدث العيندة إلى مجموعتين بحيدث اشددددتملدس المجموعدة الأولى على الطلبدة الدذين  

حصلوا على أعلى الدرجات في الاختبار، واشتملس المجموعة الثانية على الذين حصلوا على  

أقل الدرجات، واسدددتخدم الباحث الطريقة السدددابقة نفسدددها في الحصدددول على القيم التقديرية 

 لدرجات كل طالب في المجموعتين.للقدرة المناررة 

وبينس نتائج التحليل أنّ توزيعي هذه القيم ينطبق إلى حد كبير، وبذلم تحققس الفرضدية الثانية 

في الدراسددة، وهي أن القيم التقديرية لصددعوبة مفردات الاختبار مسددتقلة احصددائييا عن قدرة  

عينة الطلبة المسدتخدمة في الحصدول على هذه القيم، وبهذا أكدت النتائج استخدام نموذج راش 

 ي القياس الموضوعي لقدرات الطلبة.ف
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( دراسددددة هددفدس إلى معرفدة مدا إذا كدان التحول من النظريدة  Stage,2003وأجرى سددددتيج)

 الكلاسيكية للاختبار إلى نظرية الاستجابة للفقرة هو عملية تطوير للفقرة.

 وقد تكونا الدراسة من ثلاثة أجزاء حسب الآتي:

الجزء الأول: تطبيق نمداذج الاسددددتجدابدة للفقرة في اختبدار الاسددددتعدداد المددرسددددي   -

 السويدي وللاختبارات الفرعية.

الجزء الثداني: مقدارندة بين تحليدل الفقرة المعتمدد على نظريدة الاسددددتجدابدة للفقرة  -

للاختبار، والتي بها المقارنات بين صددعوبة الفقرة للنظرية الكلاسدديكية  والنظرية الكلاسدديكية  

 للاختبار وصعوبة الفقرة لنظرية الاستجابة للفقرة.

الجزء الثالث: تطبيق نظرية الاستجابة للفقرة على الاختبار الكلي لاختبار الاستعداد  -

 المدرسي السويدي.

(، وتوصددددلس النتائج إلى أنّ  BILOG – MG3وتمس معالجة البيانات باسددددتخدام برنامج)

النموذج ثنائي المعلم يكون غير مناسددددب للبيانات، ويختلف تقدير صددددعوبة الفقرات لكل من 

النظريدة الكلاسدددديكيدة للاختبدار ونظريدة الاسددددتجدابدة للفقرة، وأرهرت النتدائج أن النظريدة 

ال للنموذج ثلاثي  ا  معلمدة لكدل  الكلاسدددديكيدة للاختبدار والتحليدل المبددئي لا يعطيدان تددعيمدً

الاختبارات الفرعية الخمسدة، وأنّ تحليل الفقرة في ضدوء نظرية الاسدتجابة للفقرة أفضدل من 

 (Stage,2003النظرية الكلاسيكية للاختبار . )

دراسدددة بعنوان: تحديد أثر  Swaminathan et al, 2003وأجرى سدددوامينثان وزملاؤه))

الحكم المسبق على دقة تقديرات معلمات الفقرة في الاختبارات ثنائية التدريج باستخدام نظرية 

(  في  Bayesian Estimationالاسددتجابة للفقرة، وهدفس الدراسددة إلى تفحّص أثر طريقة)

تقدير معلمات الفقرة، بالإضدافة إلى اسدتقصداء العلاقة بين حجم العينة ومواصدفات المعلومات 

 القبلية على دقة تقدير معلمات الفقرة.

وقد أرهرت نتائج الدراسدة إلى أن التحسدن في تقدير معلمات الفقرة يختلف باختلاف النموذج 

اللوجسدددتي، حيث تبين بأن النموذج اللوجسدددتي أحادي المعلمة كان الأكثر تحسدددنًا عند زيادة 

 حجم العينة مقارنة بالنموذجين الثنائي والثلاثي. 

( بدراسددة هدفس إلى المقارنة بين Hwang,2002وفي منحى آخر من الدراسددات قام هوانج)

 3Parameter&  2&1النظريدة الكلاسدددديكيدة ونظريدة الاسددددتجدابدة للفقرة بنمداذجهدا الثلاثدة)

Logistic Models  من حيث تقديرات مؤشدرات صدعوبة الفقرات، وتمييزها، ومسدتويات )

القددرة للطلبدة، ومن حيدث اسددددتقرار تقدديرات الفقرا ت الاختبداريدة بداختلاف مسددددتويدات قددرة  

 الطلبة.
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( طدالدب من طلبدة الصددددف الثدامن، وقدد اسددددتخُددم اختبدار 600وقدد بلغ حجم عيندة الددراسددددة )

 ( فقرة.15تحصيلي في الرياضيات اشتمل على)

) 0,90وقد توصدلس نتائج هذه الدراسدة إلى أنّ معاملات الارتباط المرتفعة معظمها أكبر من )

بين المؤشددرات الإحصددائية المسددتمدة من النظريتين تشددير إلى تشددابه كبير بينهما، كان هناك 

تشدابه واضدح بين النظريتين في تقدير مؤشدرات صدعوبة الفقرات، إلا أن هذا التشدابه يقل في  

 بتقدير مؤشرات تمييز الفقرات.   ما يتعلق

بدراسة هدفس    Kelkar, Wightman & Lueech, (2000وقام كيكار واويتمان ولوتيش )

إلى التحقق من خاصددية اللاتغاير في معالم الفقرات باسددتخدام النموذج أحادي وثنائي وثلاثي  

المعلمة. ولتحقيق الهدف من الدراسددة تم اسددتخدام اختبار القبول لكلية الطب، وأرهرت نتائج 

ت قدرة  الدراسدة بأن صدعوبة الفقرات اسدتقرت باختلاف عينات الطلبة، وأنَّ تقديرات مسدتويا

 الطلبة قد استقرت رغم اختلاف صعوبة الفقرات ونسخ الاختبار. 

 

هددفدس إلى تطبيق نموذج التقددير الجزئي في    Adams,1988وفي دراسدددددة أجراهدا آدمز))

(  560تحليل بيانات تم الحصول عليها بعد تطبيق اختبار تشخيصي في مادة الرياضيات على)

 ( سنوات في استراليا.10 – 9طالبًا من فسة)

وقدد تكون الاختبدار من فقرات من نوع الاختيدار من متعددد بحيدث أعطيدس البددائدل علامدات 

تتنداسددددب وقربهدا من الإجدابدة الصددددحيحدة، وقدد عوملدس هدذه البددائدل على أنهدا مسددددتويدات  

 الإجابة)خطوات(.

وأشدارت نتائج الدراسدة إلى فائدة نموذج التقدير الجزئي في إمكانية تفسدير درجة الطالبة على  

الاختبار بدلالة مسددتويات المهارة والفهم التي يعبّر عنها الطالب في اسددتجابته على مجموعة 

 المهمات)الخطوات(.  

دراسدددة  Fan, 1998وفي مجال المقارنة بين نماذج نظرية اسدددتجابة الفقرة فقد أجرى فان ))

هددفدس إلى مقدارندة النظريدة التقليدديدة في القيداس مع النمداذج ثندائيدة التددريج من حيدث معدالم 

الفقرات وقدرات المفحوصددين، بالإضددافة إلى التحقق من مدى اسددتقرار معالم الفقرات عبر  

 العينات المختلفة.

وقدد أرهرت نتدائج الددراسددددة الخداصددددة بدالمقدارندة بين نمداذج نظريدة اسددددتجدابدة الفقرة من أنه  

وبدالرغم من أن النموذج أحدادي المعلمدة أقدل النمداذج مطدابقدة للبيداندات، إلا أن تقدديرات هدذا  

 النموذج كانس أكثر استقرارًا من تقديرات النموذجين الثنائي والثلاثي المعلمة. )(
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( بدراسدة هدفس إلى التحقق من فعالية نموذج Van de Vijver, 1986وقام فان دي فيجفر )

راش تحدس رروف توليدد البيدانات عن طريق المحداكاة. تم اسددددتخددام ثلاثة مسددددتويات لطول  

 ( فرد.500، 50، 25( فقرة، وثلاثة مستويات لحجم العينة)50، 25،  10الاختبار)

وتم تقييم دقة التقدير لنموذج راش باسددتخدام المتوسددط الحسددابي لمعاملات ارتباط قدرة الفرد  

الحقيقيدة والمقددرة، وكدذلدم بين معلمدة الفقرة الحقيقيدة والمقددرة، إضددددافدة إلى إيجداد الانحراف 

 المعياري للبيانات المقدرة الخاصة بالأفراد والفقرات.

وقد أشددارت نتائج الدراسددة إلى أنّ نموذج راش قد قدم تقديرات أفضددل لقدرة الفرد ومعامل 

 ( فرداً، وعدداً قليلًا من الفقرات. 50، 25صعوبة الفقرة عند استخدام حجم عينة قليل)

( دراسددددة هددفدس إلى مقدارندة Hambleton and Traub,1971أجرى هدامبلتون وتروب )

النموذج ذي المعلمتين والنموذج ذي الثلاث  النموذج اللوغداريتمي ذي المعلمدة الواحددة مع 

(. وقد تمس  Simulation Dataمعلمات، وذلم باسدتخدام بيانات تم توليدها بطريقة المحاكاة)

المقارنة بالاعتماد على منحنى خصدائص الفقرة، لتحديد دقة التقدير. وأشدارت نتائج الدراسدة  

إلى أنّ النموذج ذا الثلاث معلمدات كدان الأفضددددل في تقددير قددرة الفرد؛ وذلدم لاحتوائده على  

 معلمة التخمين خاصة مع الأفراد ذوي القدرات المتدنية. 

يلاحظ من خلال العرض السددابق للدراسددات السددابقة أنها تناولس العديد من الجوانب، منها ما 

تعلق بتحليل البيانات والحصدددول على الموضدددوعية والدقة في تقدير قدرات الأفراد، وكذلم 

تقديرات معالم فقرات الاختبار، ودالة معلومات الاختبار، باسدددتخدام النماذج المختلفة لنظرية 

ة الفقرة، وكذلم المقارنة بين النماذج اللوجسددتية المختلفة في نظرية اسددتجابة الفقرة، اسددتجاب

مسددتخدمةً بذلم العديد من البرامج الإحصددائية المختلفة لتحليل البيانات، سددواء أكانس بيانات  

حقيقيدة أو مُولدّدة، ولكن مدا زالدس هنداك جواندب أخرى تحتداج إلى مزيدد من البحدث والددراسددددة  

وهذا ما انفردت به الدراسدة الحالية والتي تتناول اسدتخدام النموذج اللوجسدتي ثلاثي  المعمقة،

المعلمدة أحدادي البعدد في تحليدل فقرات اختبدار التقييم والتقويم لددى عيندة من طلبدة الجدامعدة 

( في الحصددول على  Bilog – Mg3العربية المفتوحة في الأردن، مسددتخدمةّ بذلم برنامج)

تقدديرات لمعدالم قددرات الطلبدة والأخطداء المعيداريدة في تقدديرهدا، وكدذلدم إيجداد تقدديرات معدالم 

فقرات الاختبار)الصددعوبة، والتمييز، والتخمين( والأخطاء المعيارية في تقديرها، بالإضددافة  

 ( وذلم للحصول على بعا المؤشرات الإحصائية.SPSSإلى استخدام برنامج)

 منهج البحث

ا من مددى تحقق  اسددددتخددم أسددددلوب المنهج الوصددددفي التحليلي، من خلال التحقق تجريبيدي

افتراضدات نظرية اسدتجابة الفقرة، وكذلم تحليل فقرات بنم الأسدسلة المحوسدب )اللغة العربية 
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( باسددددتخدام النموذج اللوجسددددتي ثلاثي المعلمة، واسددددتخدام  2+1لمعلمي المرحلة الابتدائية  

المؤشدرات الإحصدائية المختلفة لتقديم أدلة حول صدلاحية بنم الأسدسلة، وكذلم إجراء مقارنة 

بين النموذج اللوجسددددتي أحدادي وثلاثي المعلمدة، من حيدث تقدديرات معدالم الفقرات ومعدالم 

 ين والأخطاء المعيارية في تقديرها.قدرات المفحوص

  

 مجتمع البحث وعينته

  

تكون مجتمع الددراسدددددة من جميع طلبدة الجدامعدة العربيدة المفتوحدة والدذين تقددموا للامتحدان 

( طدالبدًا 125( والبدالغ عدددهم )2+1)اللغدة العربيدة لمعلمي المرحلدة الابتددائيدة  النهدائي لمدادة  

 وطالبة والذين يمثلون عينة التحليل.

 

 أدوات البحث

ولتحقيق أهداف الدراسددة جرى الاعتماد على فقرات بنم أسددسلة الامتحان النهائي المحوسددب 

( فقرة من نوع  862( والمكون من)2+1لمدادة )اللغدة العربيدة لمعلمي المرحلدة الابتددائيدة  

 الاختيار من متعدد وصح وخطأ.

 

 جمع البيانات.

جرى تطبيق بندم أسددددسلة الامتحان النهائي المحوسددددب خلال الفصددددل الأول للعام الجامعي 

( فقرة من 50. حيث جرى تطبيق بنم الأسدسلة بحيث يسدتجيب كل طالب على )2023/2024

 فقراته والتي توزع عشوائييا على الطلبة من بنم الأسسلة.

وبعد تطبيق بنم الأسددسلة على أفراد عينة الدراسددة، جرى تصددحيح فقراته إلكترونييا، وجرى  

البرنددامج الإحصدددددائي ) الحدداسددددوب، واسددددتخدددم  إلى ذاكرة  البيددانددات  (،  SPSSإدخددال 

( لإجراء التحليلات الإحصددددائيدة اللازمدة للإجدابدة عن أسددددسلدة  BILOG –MG3وبرندامج)

 الدراسة.

 

 الأساليب الإحصائية

 Principal Componentsجرى اسدددتخدام التحليل العاملي بطريقة المكونات الرئيسدددة )

Analysis  ؛ وذلم للكشدددف عن مدى تحقق افتراض أحادية البعد في بنم الأسدددسلة، وجرى )

 (.BILOG – MG3تقدير معالم فقرات بنم الأسسلة باستخدام برنامج )
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 نتائج البحث ومناقشتها

  

النتائج المتعلقة بسددؤال الدراسددة الأول ومناقشددتها: ما مدى تحقق افتراضددات نظرية اسددتجابة 

 (؟2+1الفقرة في بنم الأسسلة المحوسب لمادة )اللغة العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية 

 (:Unidimensionalityأولاً: النتائج المتعلقة بالتحقق من افتراض أحادية البعد)

 تمّ التحقق من الافتراض باستخدام المؤشرين الآتيين:

 Principalالمؤشددددرات التي اعتمددت التحليدل العداملي للمكوندات الرئيسدددددة. ) -

Components Analysis ) 

( عاملًا قيمة الجذر الكامن  12تمّ إجراء تحليل عاملي اسدددتكشدددافي للبيانات، وأفرز التحليل )

( قيم الجذور الكامنة، ونسددبة التباين المفسددر لكل  1لكل منها تزيد عن واحد، ويبين الجدول )

 عامل، وكذلم نسبة التباين المفسر التراكمية.

 (: نتائج التحليل العاملي لاستجابات الطلبة عن فقرات بنم الأسسلة.1جدول )

رقم  

 العامل

نسبة التباين المفسر   الجذر الكامن

% 

نسبة التباين المفسر  

 التراكمية %

1 20.339 40.679 40.679 

2 2.570 5.139 45.818 

3 2.257 4.514 50.332 

4 2.092 4.184 54.516 

5 1.859 3.718 58.234 

6 1.723 3.446 61.680 

7 1.579 3.157 64.838 

8 1.476 2.952 67.790 

9 1.369 2.739 70.528 

10 1.188 2.376 72.905 

11 1.162 2.324 75.228 

12 1.105 2.210 77.439 
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(، ويفسددددر مدا 20.339( أنّ قيمدة الجدذر الكدامن للعدامدل الأول )1ويلاحظ من نتدائج الجددول )

%( من التباين الكلي، ويعدّ الاختبار أحادي البعد إذا كان نسدددبة ما يفسدددره 40.679نسدددبته )

(، وعنددمدا نتكلم عن  Reckase, 1979: 207-230%( تقريبدًا )20العدامدل الأول أكثر من )

( من التباين الكلي،  40.679نسددبة التباين، فإنّ نسددبة التباين الذي يفسددره العامل الأول، هي )

( وهكدذا لبقيدة العوامدل، وبهدذا المعيدار يتبين أنّ بندم الأسددددسلدة يحقق 5.139وللعدامدل الثداني )

 افتراض أحادية البعد. 

وتعُتتمدد في التحليدل العداملي أحداديدة البعدد، من خلال نسددددبدة الجدذر الكدامن للعدامدل الأول إلى  

 Hambleton and( )2الجدذر الكدامن للعدامدل الثداني، وتكون نسددددبدة كبيرة لا تقدل عن )

Swaminathan, 1985: 157( ويتضدح من الجدول ،)أنّ ناتج قسدمة قيمة الجذر الكامن  1 )

(، وهي نسدددبة تزيد عن  7.91للعامل الأول، على قيمة الجذر الكامن للعامل الثاني تسددداوي )

(، وعندد النظر إلى نسددددبدة الفرق بين الجدذر الكدامن للعدامدل الأول والجدذر الكدامن  2المعيدار )

كدامن للعدامدل الثداني والجدذر الكدامن للعدامدل الثدالدث، تبين للعدامدل الثداني، إلى الفرق بين الجدذر ال

(، وهذا مؤشدددر آخر على أن فقرات بنم الأسدددسلة تحقق 56.77ي )أنّ النسدددبة كبيرة وتسددداو

 افتراض أحادي البعد، وبالتالي يمكن الاعتماد على فقراته في الوصول إلى قرارات سليمة.

 

 المؤشرات التي اعتمدت علت قيم معاملات الارتباط.  -

 

جرى حسددداب معامل الارتباط بين الأداء على الفقرة والأداء الكلي على فقرات بنم الأسدددسلة  

الفقرة   القيم  Corrected Item Total Correlation (rit)بعددد حددذف  (، وقددد تراوحددس 

(، وتددل هدذه 0.20(، ويلاحظ أنّ جميع قيم معداملات الارتبداط تزيدد عن )0.69  –  0.33بين)

 Nunnally, 1970, cited inالقيم لمعداملات الارتبداط لفقرات الاختبدار وفق محدم ننلي))

Hattie, 1985: 141 .ًأنّ الفقرات تقيس بعداً واحدا 

( لبنم الأسدددسلة،  0.93) (KR – 20)وأرهرت القيمة العالية لمعامل ثبات الاتسددداق الداخلي  

(، Cronbach, 1951مؤشددددرًا آخرت على تحقق افتراض أحداديدة البعدد وفقدًا لرأي كرونبداخ )

حيث أشدار كرونباخ إلى أنّ قيمة معامل الثبات تعدّ مؤشدرًا جيداً للتحقق من أحادية البعد؛ لأنه 

يمثل متوسددط كل المعاملات النصددفية الممكنة، إضددافةً إلى أنّ قيمة معامل الثبات المحسددوبة  

عند  تمثل القيمة المتوقعة لنسدددبة التباين المفسدددر من العوامل المشدددتركة بين الفقرات، وذلم 

ارتباط عينتين عشددوائيتن من تجمع فقرات بنم الأسددسلة، حيث أشددار كرونباخ على أنه حتى 

ر العامل الأول نسدبة كبيرة من التباين، وأوضدح  يكون بنم الأسدسلة  قابلًا للتفسدير، لابدُّ أنّ يفُسدّ 
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إلى أنّ تقدير قيمة معامل الثبات تشددير إلى تقدير نسددبة التباين العائدة إلى العوامل المشددتركة 

بين فقرات بنم الأسددسلة؛ إذ يمثل الحد الأدنى لنسددبة التباين لبنم الأسددسلة، فقيمة هذا المعامل 

 المرتفعة، تقدم مؤشرًا جيداً لتحقق افتراض أحادية البعد لبنم الأسسلة.

 

 (.Local Independenceالنتائج المتعلقة بالتحقق من افتراض الاستقلال الموضعي)  ثانياً:

تم الاكتفاء بالتحقق من افتراض أحادية البعد للإشارة إلى تحقق افتراض الاستقلال الموضعي  

 (.Hambleton and Swaminathan, 1985: 22 - 25لبنم الأسسلة)

 

 Itemالنتائج المتعلقة بالتحقق من افتراض خاصدددية المنحنى المميز للفقرة أو المفردة   ثال اً:

Characteristic Curve (ICC).) 

 إنّ احتمال إجابة الطالب على فقرات بنم الأسسلة إجابة صحيحة يزداد بازدياد قدرة الطالب.

 

 (. Non Speedednessالنتائج المتعلقة بالتحقق من افتراض عامل السرعة)  رابعاً:

جرى التحقق من أنّ عامل السدددرعة لم يلعب دورًا في إجابة الطلبة عن فقرات بنم الأسدددسلة،  

بمعنى أنّ إخفاق الطالب في الإجابة عن فقرات بنم الأسدسلة، يعود إلى انخفاض قدرته، وليس 

إلى تدأثير عدامدل السددددرعدة في الإجدابدة، وكدان ذلدم عن طريق إعطداء الطلبدة الوقدس الكدافي  

 ( دقيقة.60رات بنم الأسسلة والذي قدر بد)للإجابة عن فق

 

ــتلة   ــيرها: ما معامل ال بات التجريبي لبن  الأســ ــتها وتفســ ــؤال ال اني ومناقشــ نتائج الســ

 (؟2+1المحوسب لمادة )اللغة العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية 

تمّ تقدير معامل الثبات باسدددتخدام النظرية التقليدية في القياس، ونظرية اسدددتجابة الفقرة، وقد  

 (KR – 20)ريتشدداردسددون   –بلغس قيمة معامل الثبات عند تقديره باسددتخدام معامل كودر 

(. ويمكن تفسددددير ذلدم إلى ارتفداع قيم معداملات التمييز لفقرات بندم الأسددددسلدة، حيدث  0.81)

 تمتعس فقرات بنم الأسسلة بمعاملات تمييز جيدة.

 

 Empirical( لتقددير الثبدات الإمبريقي )التجريبي( )BILOG–MGوباسددددتخددام برمجيدة )

Reliability( فكانس قيمة معامل الثبات ، )وهذا يشددددير إلى أنّ بنم الأسددددسلة تمتع  0.90 ،)

بدرجة ثبات عالية في كلا النظريتين. ويمكن القول أنّ بنم الأسدددسلة المُعدّ يمتاز بخصدددائص  
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سدديكومترية جيدة، وأنّ جودته تزيد بعد مراجعة بعا الفقرات، وبالتالي يمكن الاعتماد على  

 بنم الأسسلة في الحصول على بيانات دقيقة لاتخاذ قرارات تتعلق بأداء الطلبة.

وفي مدا يتعلق بقيمدة معدامدل الثبدات التجريبي، فقدد كداندس القيمدة متحيزة إلى أعلى في بندم  

الأسسلة، ويمكن تفسير ذلم من خلال طريقة استخراج الثبات التجريبي لبنم الأسسلة، إذ تعتمد 

طريقة الحسداب بإيجاد ناتج قسدمة تباين العلامة الحقيقية على تباين العلامة الكلية، حيث تباين 

العلامة هو تباين العلامات المسدددتخرج من خلال الأرجحية العظمى، أما التباين الحقيقي فيتم 

تقدديره عن طريق طرح تبداين الخطدأ من تبداين العلامدة الكليدة، وبدالتدالي يمكن عزو ارتفداع 

 معامل الثبات التجريبي لبيانات بنم الأسسلة؛ إلى ارتفاع تباين الخطأ مقارنةً بتباين العلامة.

 

نتائج السـؤال ال الث ومناقشـتها وتفسـيرها: ما الخصـائص الإحصـائية لفقرات بن  الأسـتلة  

( في ضـوء نظرية اسـتجابة 2+1المحوسـب لمادة )اللغة العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية 

 الفقرة؟

جرى فحص حسدن المطابقة للبيانات حسدب النموذج اللوجسدتي ثلاثي المعلمة؛ بهدف اختيار 

الطلبدة المطدابقين للنموذج اللوجسددددتي ثلاثي المعلمدة، وكدذلدم اختيدار فقرات بندم الأسددددسلدة 

المطدابقدة لهدذا النموذج، وقدد أفرزت نتدائج التحليدل لأول مرة على البيداندات الخدام، بداسددددتخددام  

(، عددم مطدابقدة اسددددتجدابدات مجموعدة من   0.01آي عندد مسددددتوى الددلالدة)=اختبدار مربع كد 

( طلاب لم  8إذ تمّ حدذف اسددددتجدابدة )  P(0.01الطلبدة، حيدث كداندس قيمدة الاحتمداليدة أقدل من )

 تتطابق استجابتهم للنموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة.

وبعدد ذلدم جرى إعدادة التحليدل لفقرات بندم الأسددددسلدة لاختبدار مددى مطدابقدة الفقرات للنموذج 

( فقرة 43اللوجسددددتي ثلاثي المعلمة، وقد لوحظ أنّ جميع فقرات الاختبار المختارة وعددها )

 تتطابق مع النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة.

 

( فقرة، كدأسددددداس 42( طدالبدًا، وعيندة الفقرات )117اعتمداد عيندة الطلبدة)وبنداءً على ذلدم تم  

 لإجراء التحليلات الإحصائية المتعلقة بالمؤشرات الإحصائية للفقرات.

( الخصددائص الإحصددائية للفقرات بعد حذف الفقرات غير المطابقة للنموذج 2ويبين الجدول )

اللوجسدددتي ثلاثي المعلمة ممثلة بمعلمة الصدددعوبة والتمييز والتخمين والأخطاء المعيارية في  

 ضوء النظرية الحديثة في القياس.
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(: قيم معلمة الصعوبة والتمييز والتخمين والاخطاء المعيارية في تقديرها للفقرات  2جدول )

 بصورتها النهائية.

 
رقم  

 الفقرة 

معامل  

 الصعوبة 

الخطأ  

 المعياري 

معامل  

 التمييز 

الخطأ  

 المعياري 

معامل  

 التخمين 

الخطأ  

 المعياري 

رقم  

 الفقرة 

معامل  

 الصعوبة 

الخطأ  

 المعياري 

معامل  

 التمييز 

الخطأ  

 المعياري 

معامل  

 التخمين 

الخطأ  

 المعياري 

1 -0.28 0.641 0.67 0.212 0.47 0.053 22 1.601 0.346 1.511 0.737 0.3 0.046 

2 1.211 0.407 1.073 0.424 0.388 0.024 23 0.561 0.292 1.389 0.51 0.44 0.071 

3 1.69 0.407 1.315 0.61 0.364 0.011 24 0.201 0.281 1.425 0.438 0.316 0.076 

4 1.31 0.195 1.93 0.906 0.274 0.003 25 0.311 0.238 1.59 0.521 0.28 0.069 

5 0.24 0.373 1.186 0.406 0.403 0.043 26 0.451 0.092 2.87 1.052 0.202 0.043 

6 1.28 0.272 1.531 0.699 0.33 0.012 27 0.451 0.062 3.81 1.855 0.188 0.039 

7 1.54 0.352 1.318 0.586 0.312 0.011 28 0.501 0.216 1.418 0.392 0.235 0.09 

8 1.74 -0.01 1.247 0.579 0.361 0.01 29 0.571 0.121 2.19 0.955 0.18 0.05 

9 1.00 0.432 0.966 0.354 0.385 0.031 30 0.353 0.067 3.477 1.59 0.13 0.039 

10 1.00 0.441 0.898 0.31 0.358 0.032 31 0.516 0.109 2.713 1.386 0.26 0.05 

11 0.61 0.513 0.778 0.235 0.385 0.041 32 0.67 0.076 2.951 1.288 0.171 0.038 

12 0.53 0.175 1.677 0.481 0.213 0.014 33 0.542 0.099 2.605 0.958 0.195 0.043 

13 0.57 0.197 1.555 0.488 0.24 0.019 34 0.731 0.105 2.3 0.811 0.18 0.041 

14 0.35 0.124 2.507 1.004 0.211 0.009 35 1.362 0.207 2.228 1.25 0.316 0.042 

15 0.245 0.127 2.865 1.26 0.212 0.01 36 1.102 0.205 1.64 0.681 0.265 0.051 

16 0.427 0.094 2.805 1.268 0.182 0.004 37 1.541 0.4 1.046 0.388 0.225 0.01 

17 0.264 0.083 3.79 2.86 0.16 0.000 38 1.491 0.48 1.004 0.396 0.263 0.054 

18 0.276 0.109 2.709 1.036 0.157 0.004 39 1.576 0.277 1.388 0.545 0.161 0.04 

19 0.452 0.321 1.21 0.387 0.336 0.035 40 2.665 0.847 1.013 0.436 0.168 0.037 

20 0.5 0.259 1.42 0.475 0.29 0.029 41 1.975 0.802 0.63 0.17 0.364 0.065 

21 -0.33 0.041 3.77 0.18 0.19 0.055 42 2.616 0.880 0.59 2.90 0.49 0.019 

 0.035 0.28 0.81 1.83 0.28 0.87 المتوسط الحسابي 

 0.022 0.09 0.62 0.91 0.22 0.69 المعياري الانحراف  

 

 

 ما قيم معاملات صعوبة فقرات بن  الأستلة والأخطاء المعيارية في تقديرها؟  -

الفقرة، فالصعوبة قيمة نسبية ربما   الفقرة في نظرية استجابة  لا يوجد معيار محدد لصعوبة 

+( تعّد صعبة، 1.5معامل صعوبتها عن )تتغير من اختبار إلى آخر، إلا أنّ الفقرات التي يزيد  

 ( تعد سهلة.-1.5بينما الفقرات التي يقل معامل صعوبتها عن )

( الجدول  بين )2ويلاحظ من  تراوحس  للفقرات  الصعوبة  قيم معلمة  أن   )2.66  -  -0.30  ،)

( وتشير هذه النتيجة إلى أنّ بعا فقرات 0.69(، وانحراف معياري )0.87بمتوسط حسابي )

 الأسسلة كانس صعبة. بنم 

هذه   بنية  في  الغموض  بعا  وجود  إلى  الأسسلة،  بنم  فقرات  بعا  تفسير صعوبة  ويمكن 

افتقار بعا   إلى  الصحيحة، إضافةً  إلى الإجابة  الوصول  الطلبة في  الفقرات، والتي تضلل 

الطلبة إلى المعرفة الكافية للإجابة عن هذه الفقرات، مما جعل بعا الفقرات في نموذج بنم  

 صعوبة عالية؛ أي أن فقراتها صعبة. الأسسلة تمتلم معالم
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وفي ما يتعلق بالأخطاء المعيارية لتقديرات معلمة الصعوبة لفقرات بنم الأسسلة المختارة فقد 

(، إذ بلغ قيمة المتوسط الحسابي للأخطاء  0.00–0.88تراوحس قيم الأخطاء المعيارية بين )

 (.0.22(، بانحراف معياري ) 0.28المعيارية لتقديرات معلمة الصعوبة )

كانس   قد  الأسسلة  بنم  لفقرات  الصعوبة  معلمة  لتقديرات  المعيارية  الأخطاء  قيم  أنّ  ويلاحظ 

منخفضة، وهذا يدل على أنّ فقرات بنم الأسسلة أكثر دقة في قياس تحصيل الطلبة، علاوةً على 

أنّ متوسط الأخطاء المعيارية لتقديرات معلمة الصعوبة القليل، يشير إلى دقة تقدير صعوبة 

 رة.الفق

 ما قيم معاملات تمييز فقرات بن  الأستلة والأخطاء المعيارية في تقديرها؟ -

تشير النتائج الخاصة بمعلمة التمييز لفقرات بنم الأسسلة إلى أنها كانس جميعها موجبة، ويكون  

معامل تمييز الفقرة موجبًا، إذا كان احتمال إجابة هذه الفقرة من قبل الطلبة ذوات التحصيل  

(، وكلما  Richichi, 1996العالي أكبر من احتمال إجابة الطلبة ذوات التحصيل المنخفا ) 

 زادت قيمة تمييز الفقرة، كان ذلم أفضل ودليلًا على جودتها.

للفقرات بين ) التمييز  قيم  (، وانحراف  1.83(، بوسط حسابي قدره )0.59-3.81وتراوحس 

( إلى أنه إذا  Choi and Bachman, 1992(، وأشار كوي وبكمان )0.91معياري مقدره )

أكبر من ) الفقرة  قيمة تمييز  قيمة 1.0كانس  إذا كانس  أما  الفقرة جيدة،  أنّ  (، فهذا دليل على 

(، فتمييز الفقرة مقبول، وتقل جودة الفقرة إذا قلس قيمة تمييزها  0.70–1.0التمييز للفقرة بين)

( الأ0.70عن  بنم  فقرات  جميع  أنّ  القول  يمكن  التصنيف  هذا  وباستخدام  المختارة (،  سسلة 

 عشوائييا تتمتع بمعاملات تمييز جيد.

وفي ما يتعلق بالأخطاء المعيارية لتقديرات معلمة التمييز، فقد بلغس قيمة المتوسط الحسابي  

( للفقرات  التمييز  معلمة  لتقديرات  المعيارية  مقداره 0.81للأخطاء  معياري  بانحراف   ،)

 (. 0.17–2.90(، وتراوحس قيم الأخطاء المعيارية لتقديرات معلمة التمييز بين )0.62)

 ما قيم معاملات التخمين لفقرات بن  الأستلة والأخطاء المعيارية في تقديرها؟ -

( بين  للفقرات  التخمين  معاملات  قيم  )0.13-0.49تراوحس  قدره  بوسط حسابي   ،)0.28  ،)

 (. 0.09وانحراف معياري قدره )

الفقرات كانس أعلى من ) التخمين لبعا  (، وهي بمثابة 0.25ويلاحظ أن بعا قيم معلمة 

احتمال إجابة الفقرة إجابة صحيحة من قبل المفحوصين ذوي القدرة المتدنية، ويشير هاريس  

(Harris, 1972( إلى أنّ قيم معامل التخمين تتراوح بين )نظرييا، إلا أنّ القيم العملية  1–  0.0 )

(؛ ويمكن تفسير ارتفاع قيم معلمة التخمين لبعا الفقرات عن  0.30يفضل أن تكون أقل من )

 (، على أساس النزعة للمجازفة بالتخمين عند بعا الطلبة.0.30)
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التخمين لبعا فقرات بنم الأسسلة إلى خصوصية بعا أسسلة   ويمكن تفسير ارتفاع معلمة 

فقرات الاختبار، من حيث طبيعة المعرفة والقدرة التي يستوعبها، والتي قد تختلف من سؤال  

إلى آخر، من حيث التراكيب أو العبارات الخاصة، والتي تعتمد على نوع من المهارات لدى 

التي تجعل المموه على درجة كبيرة أو قليلة من الوضوح، وهذا يختلف من  كاتب الأسسلة، و

التخمين  ارتفاع معلمة  إلى  الذي أدى  إلى فقرة أخرى، الأمر  إلى آخر، ومن فقرة  مفحوص 

 لبعا فقرات الاختبار. 

وفي ما يتعلق بالأخطاء المعيارية لتقديرات معلمة التخمين، فقد بلغس قيمة المتوسط الحسابي  

( الاختبار  نموذج  لفقرات  التخمين  معلمة  لتقديرات  المعيارية  بانحراف  0.035للأخطاء   ،)

( مقداره  )0.022معياري  بين  القيم  تراوحس  وقد  القيم  0.00–0.09(،  هذه  مثل  وتعدّ   .)

 منخفضة.

 

نتائج السؤال الرابع ومناقشتها وتفسيرها: ما الخصائص الإحصائية لتقديرات قدرات طلبة 

الجامعة العربية المفتوحة والأخطاء المعيارية في تقديرها في بن  الأستلة المحوسب )اللغة 

 (؟ 2+1العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية 

الهامشية ) القدرة باستخدام طريقة الأرجحية العظمى  ( بالاعتماد MMLجرى تقدير معلمة 

 ( جدول تكراري لقيم قدرات الطلبة: 3(، ويبين الجدول )BILOG–MGعلى برنامج )

 (: قيم تقديرات قدرات الطلبة وفق نظرية استجابة الفقرة3جدول )

 

 التكرار مدى قدرات الطلبة 

-1.30 - -2.30 23 

0.00 - -1.27 49 

1.30 – 0.01 38 

2.30 – 1.31 15 

 125 عدد الطلبة
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( أن قيم تقديرات قدرة الطلبة الناتجة من تطبيق بنم الأسسلة قد تراوحس  3ويلاحظ من الجدول )

 (. 2.30- - 2.30بين )

المعيارية وفي ما يتعلق بالأخطاء المعيارية لتقديرات قدرات الطلبة، فقد تراوحس قيم الأخطاء  

لمعلمة 0.150–4.191بين ) المعيارية  لتقديرات الأخطاء  الحسابي  المتوسط  قيمة  (، وبلغس 

(، وهذا يشير إلى أنّ 1.67( بانحراف معياري )0.89القدرة الناتجة من تطبيق بنم الأسسلة )

 قيمة الأخطاء المعيارية لتقديرات القدرة كانس مرتفعة. 

وتجدر الإشارة في هذا المجال إلى أنّ النتائج الخاصة بمعالم فقرات بنم الأسسلة وقدرات الطلبة 

(  2004، و)ياسين،  Hambleton and Traub, 1971تدعم ما أشارت إليه دراسة كل من))

من حيث إنّ النموذج ثلاثي المعلمة أفضل في تقدير قدرة الفرد؛ وذلم لاحتوائه على معلمة  

 التخمين، بالإضافة إلى تقديرات معالم الفقرة. 

 

 التوصيات 

  

إنّ النتائج المتعلقة بفعالية النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة في تحليل فقرات بنم الأسسلة، تقدم 

مبررًا قوييا لمستخدمي بنوك الأسسلة باستخدام هذا النموذج عند تحليل بنوك الأسسلة، وكذلم  

حصول على  ( في ال2+1استخدام بنم أسسلة امتحان )اللغة العربية لمعلمي المرحلة الابتدائية  

 نتائج صادقة ودقيقة. 

 ولكن يبقى هناك مجالًا كبيرًا للبحث في هذا المجال، وبالتحديد أمكن تقديم التوصيات الآتية: 

إجراء دراسة مقارنة بين النماذج المختلفة لنظرية استجابة الفقرة أحادية البعد، وذلم   .1

 باختلاف حجم العينة وطول الاختبار المقدم للطالب. 

النموذج   .2 باختلاف  الأسسلة  بنوك  فقرات  ومعالم  الأفراد  قدرة  تقديرات  دقة  دراسة 

 اللوجستي المستخدم. 

 

 

   المراجع: المصادر و

 المراجع العربية
(. تقصي دقة تقدير النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة لمعالم الفقرة وقدرة الأفراد في ضوء  2014بني عطا، زايد )

 (. 7)11طول الاختبار وحجم العينة. مجلة جامعة الشارقة للعلوم الانسانية والاجتماعية، تغير 
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( ملاءمة استخدام الاختبارات الإلكترونية في التعلمّ المفتوح،. رسالة دكتوراه غير منشورة،  2017حسنين، خالد )

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا، السودان.

(.  بناء اختبار تحصيلي محكي المرجع في مادة علم نفس الخواص  2012السامرائي، محمد والخفاجي، أحمد.)

 . 1002 –  964(20)3لطلبة أقسام العلوم التربوية والنفسية. مجلة الاستاذ، 

م. تقدير الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع في القياس والتقويم التربوي  2005الشريفين، نضال.

 وفق النظرية الحديثة في القياس. مجلة أبحاث اليرموك، جامعة اليرموك، إربد، الاردن.

(. أثر حجم العينة وطول الاختبار والتفاعل بينهما على تقدير معلمة الصعوبة والتمييز  2016الشمراني، محمد. )

 (.  4)64والتخمين والخطأ المعياري باستخدام نظرية استجابة الفقرة. مجلة كلية التربية، جامعة طنطا. 

(. اتجاهات الطلبة نحو الاختبارات الإلكترونية وآراؤهم فيها. المجلة التربوية، جامعة  2022الصوص، سمير. )

 . 291-255(، 144) 36الكويس، 

(. استخدام أنموذج ا رش على وفق نظرية السمات الكامنة في بناء اختبار تحصيلي في  2009العيثاوي، محمد. )

 مادة علم النفس الفروق الفردية. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد، كلية التربية، ابن رشد. 

 (. القياس والتقويم في العملية التدريسية. اربد، الأردن: دار الأمل.2010عودة، أحمد سليمان. )

(. تحليل بيانات الاختبارات العقلية باستخدام نموذج راس اللوغاريتمي الاحتمالي:  1985علامّ، صلاح الدين. )

 . 124 –  100، 17دراسة تجريبية. المجلة العربية للعلوم الإنسانية، 

(. دراسة موازنة ناقدة لنماذج السمات الكامنة والنماذج الكلاسيكية فى القياس النفسى  1987علامّ، صلاح الدين. )

 (. 22)7والتربوى. جامعة الكويس، المجلة العربية للعلوم الإنسانية، 

(. تأثير مستوى طول الاختبار في دقة تقدير معلمتي الصعوبة والتمييز باستخدام النموذج 2023القضاة، محمد. )

 (. 39)2ثنائي المعلمة في مبحث الرياضيات للصف الثامن الأساسي، مجلة كلية التربية، جامعة أسيوط، 

( مفضي.  لطلاب  2004ياسين، عمر صالح  الكيمياء  في  المرجع  السيكومترية لاختبار محكي  الخصائص    .)

الصف الأول الثانوي العلمي مقدرة وفق النظريتين الكلاسيكية والحديثة في القياس. رسالة ماجستير غير منشورة،  

 جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمان.

(. أثر اختلاف طريقة عرض الاختبار الإلكتروني على 2019الوديان، ناريمان؛ الدلالعة، أسامة؛ عبابنة، زياد. )

الإسلامية   الجامعة  مجلة  الحاسوب،  مبحث  في  العاشر  الصف  طلبة  وتحصيل  والتمييز  الصعوبة  معاملات 

 (. 27) 5للدراسات التربوية والنفسية. 
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